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Cidactica General para |la Ensefianza de la Ingenieria 1981.

Facha Tems Hararia Profesor

14, 15 y 16 APRENDLZAJE ¥ ENSERAMZA 5:30 a 1% horas Lic. Angel Diaz Barriga
de octubre

Conceptualizacion del aprendizaje como un proceso.
Comple]idad del ejercicio dogente.
Aprendizaje significativo.

Rol del maestro v dei alumno en el procesoc de ensefanza-
aprendizaje.

PRSTRUMENTAZION DIDACTICA

Modelos de plapeacidn didactica.

Actividades de aprendizaje: técnicas y recursos didacticos.
17 de -+ Experiencias de aprendizaje. 9:10 a 19 horas
octubre B .
Froblemas de evaluacidn y acreditacion; forma, tipos e
instrumentos.






CURSO: prpacTIcA GENERAL PARA LA ENSERANZA

EVALUACION DEL PERSONAL DOCENTE

DE LA INGENIERIA

FECHA® Del 14 ai 17 de occtubre,1981,

CONFERENCISTA

|

DOMINIO DEL TEMA °
EFICIENCIA EN EL USO

DE

AYUDAS AUDIOVISUALES

.DEL

INTERES, {COMUNICACION CON
LOS ASISTENTES, AMENIDAD,
FACILIDAD DE EXPRESION),

MANTENIMIENTO

PUNTUALIDAD

| Lic. Angel Diaz Barriga.
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gu EVALUACION SINCERA NOS
AYUDARA A MEJORAR LOS
PROGRAMAS POSTERIORES QUE
DISENAREMOS PARA USTED,

i 4

EVALUACION DE LA

ENSENANZA ‘

TEMA

Conceptualizacién del aprendizaje como
nn p?‘ﬁ{"f‘q{‘l

ORGANIZACION Y DESARROQLLO

DEL TEMA

RENDIZA E Y BENANZ A |

TILIDAD PRACTICA DEL

GRADO DE ACTUALIZACION
TEMA

GRADO DE PROFUNDIDAD
LOGRADO EN EL TEMA
LOGRADO EN EL TEMA

rg omplejidad del ejercicio docente

ﬂgrendiz&je siznificativo

Rol del maestro y del alumno en el prog

B0

INSTRUMENTACION DIDACTICA

Modelos de planeacidn diddctica

Actividades de aprendizaje: técnjcas y
recursos didicticos

Experiencias de aprendizaje

Problemas de evaluacion y acreditacion]
formas, tipos € instrumentos.
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EVALUACION DEL. CURSO

®

CONCEPTG

EVALUACION

APLICACION INMEDIATA DE LOS CONCEPTOS EXPUESTOS

CLARIDAD CCN QUE SE EXPUSIERON LOS TEMAS

GRADO DE ACTUALIZACION LOGRADO CON EL CURSO

CUMPLIMIENTG DE LOS OBJETIVOS DEL CURSO

CONTINUIDAD EN 1LOS TEMAS ODEL CURSO

CALIDAD DE LAS NOTAS DEL CURSO

GRADO DE MOTIVACICN LOGRADO CON EL CURSO

{

ESCALA DE EVALUACION DCE | A 1O




2.

3.

5.

iQué le parecid el ambiente en la Divisifn de Eduacitn Contimua?

| MUY ACRADABLE -

‘ AGRATABLE

|

DESAGRADABLE

I

Medio de commicacifn por el que se enterd del curso!

PERIORLOD EXCELSIOR

ANUNCIO TITULATO DI

VISION DE EDUCACION
CONTINUA

PERIODICO MOVEDADES
ANUNCIO TITULADG DI
VISION DE EDUCACION
CONTINUA

FOLLETO DEL CURSO

CARTEL MENSUAL

" RADIO UNIVTRSITAD

COMUNICACION CARTA,
TELEFONO, VERBAL,
ETC.

REVISTAS TECNICAS

FOLLETO ANUAL | CARTELERA 1NAM “LOS GACETA

UNIVERSTTARIOS HOY" UNAM

Medio de transporte utilizado para venir al Palacio de Mineria:

AUTOMOVIL
PARTIQULAR

METRO

OTRD MEDIO

4. Qué cambios harfa usted en el programa para tratar de perfeccicnar el

curso?

sRecomendaria el curso a otras personas?

&1 NG







6. ;Qus cursos le pgustarfs que ofreciera la DivisiSn de Educacién Continua?

7. La coordinacifin scadémica fue:

EXCELENTE BUENA REGULAR O MALA

Si esti interesado en tomar a.lgﬁ:n nn-sn 1ntms1m m.tﬁl es el horario

.
mis conveniente para usted? _ :
MTRES A VIERES T TN & UWW' 1
DE9 A13H. Y VIERNES DE Y VIERNES' DB DE 18 A"21 H, -,
DE 14 A 18 H. 17A21H. | 18A 21 H,
(CON OCMIDAS) .
VIERNES DE 17 A 21 H. VIERNES DE 17 A 71 H. OTRO
SABADOS DE O A 14 H. | SARADOS DE 9 A 13 Y
DE 14 & 18 H.

9. Qué servicios adicionales desearfa que tuviese la Divisién de Blucacién
Continua, para los asistentes? )

10, Otras sugerencias:







DIVISION DE EDUCACION CONTINUA
FACULTAD DE INGENIERIA U.N.A.M.

DIDACTICA GENERAL PARA LA ENSERANZA DE LA INGENIERIA

El Problema de la Relacién Teoria-Prictica en el Proceso
de Ensenanza Aprendizaje

La Dificil Tarea de Promover Aprendizajes

Las Matemiticas Modernas: Pedagogia, Antropolegfia y
Politica

Un Enfogue Metodolfgico para la Elaboracién de Programas
Escolares

Notas para la Reconstruccin de la Nocifn de Objetivos de
Aprendizaje

Hases para la Evaluacidn del Aprendizaje con Referencia
A un Criterio o a un Dominio

Sobre el Disefic vy Selecclén de Experienciaq para el
Aprendizaje

Seleccifdn y Organizaiién de las Experiencias del Aprendizaie

Expositor: Lic. Angel Diaz Barriga

OCTUBRE, 1981

Palacio de Mineris Calle de Tacuba 3 primer plso Mixleo 1, 0. F. Tl 591-40-20 Apdo. Portsl M-228%



'EL PROBLEMA DE LA RELACTON TEORIA-PRACTICA EN EL PROCESO

DE ENSERANZA-APRENDIZ AJE.
Lic. ¥. Edp;rdo Remed] . *

- Aborgdar el problema fe la relacibn tegria-précti-
ca dentro.de la cnseflanza,
el entender en pr:m:r ivgar, comp se- dusarru]]n esta TE-

-lacién en la produccitn de conocimientos. Al

ind:caria como paso neces.riu

Sin embarpe, en el ncto de aprendizaje no esth --
planteada como tares central por parte del! alumno, a lo
larpgo del precese,

la preduceifin de nucyos conpcimientos,

sino que £1 interés esti puestto fundamcrtalmente en la -
asimilacifn d¢ coppcimientes ya "dados" sobre el chjeto
de estudio,

+

Confundir preoduccifn con asimilacléin nos 1llevarfa

en el acto de ensclar, a reproducit como dnica teorfa vi
lida del aprendizaje la aplicacién mecfinica de 1a teorfa
del conocimiento.

Esta lfiria:iﬁn ne lnvalida que por detrfis de to- ° -
da teoria del aprendizzie subyvaca, implicita o explicitg-l

mente, vna teoria particuler del gonocimlento,

igual manera tampoco podrfe negarse gue “teda teorfa del
conpcimiento se basa en una determinada teorfa de 13 ren

lidad, y presupone clerta concepcitin de la realidad mis-
ma", "

Edit. Gri

{1) XO5IX, Farel. Dialéctica ds lu COnRcrato,
jalbo. México, 1077, .
*  Profesor del'nupto. de Tedagopla EMEP Iztacala.
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Es ilpartahta destacar saquf esta confusién, esta

:hleceygnns shora algunas premizas bisices parn poder de
| 5arrollar nuestro enfeoque.

En primer lupar, suponemos gque en el pioceso de

‘ensefianza-sprendizaje e! alumno tiene que aprender io -

desconocido, en tanto 1o desconocide se entiende come -
lo no presente en st estructura cognoscitiva.

En segundo lugar,
fianza-aprendizaje debe aprapiarse de un determlnado ob-
Pero este cbjeto no es un £lemento que deba ser
identificade y trabajadc "dentro de 1a realidad",
que pl ser objeto de eztudjo, ha sido ya procesado de -

el alumno en al procesc eose--

5ino

alguna maners por 18’ tiencia que hn sefalado sus carace
teristicas y relariones esencinsles; ¥y ha sido mediatiza
do por el macstra, en el sentido de delimitado y ordena
4o en sus telaciones, L
an el prucésu de ensefianza-oprendizaje es: Objeto de Ix

tudiu:

a fin de transformarse en 1o que

nog 1o
delimita solamente las caracteristicas del cbjeto, =ino
fque fstas se determinan a su vez por las posibilidades

Bn tercer Jugar, el nivel de apropimscidn

potenciglcs'dcl sujeto gque aprende, teniendo ¢n cuenta
. tanto el nivel de desarrcllo en que s& CncuentTe su 8%
" tructurn copghosicitiva, como £l tlempo curricular gue

s¢ tenga disponible parm la apropiacién, la velocidad -
©on que se preatende que el objete de estudio se asimile
ete. -

Eztas premisas son bl:i:lglptr: podey entenderT -
porqué el problema de la relaciém teorfa-prictica, se -



dirime on la conceptualizacifn ﬁndagﬁgicu alrodedor del
problema da RL captacibn esencial ¥ zquella parcisn real
que s#& determina como “objeto d4e estudio™,

Sin eabarge, no sicmpre es cntendida la captacitn
de la esencia como el problema centrai y £sto, por su- -
pueste, tiena gue ver con determinada jdes de 1a reali--
dad y determinada ubicacifn y relacitn del hosbre con €5
ta.

Se presenta continuamente &n le priéictica educati-
va, la creencla da.que la' comprensi6n de la reaxlidad se
da s§lo por 1a captacifin de las apaTiencias externas del
obicto, que son con frecushcia absolutamente contradlicto
rias & la esencia de 1a realidad,

Esta sltuacifn, por peradé]ica que parezca, esitd
presente en dos de les posturas spsrentemente contradic-
torias an pedapogfa, Por un lzde, aquells que haciendo
hincapi& en la "reorizacidn' del cbjeto se cncarga sblo
de describir los-datos y/o hechos ospecificos que 1o ca
Tacterlzan, creyvende que es Esta la forha de reconocer-
lo, y haciendo hincapi# en un pole de Ja relacisn teo--
via prictica, construyende, por supuesto, falsa teoria,

De esta- :nnccpc:ﬁn se desprenden prictices den--- ar

tre do la netudnlugtl plantalda, que van desde la ausun
cia de une préctica explicita =obre el objete de estu--
dio, hasta ipteracciones entre maestro-slumnc de carte
autoritarie, : '

Por otro lade, se desarrolls la péstura EITTENE
que ublcando como foyma wsencial de aprepliacidn el con-

tanté entre Sujeto-Objete, $in el desarrolle por parte
del sujeto de esquemas conceptusles pravios, considera
que.ll solm Telacifin posibilita una'"imprgsjﬁn" en rl
sujeto, mis alldl de la ::ﬁtaciﬁq de las apariencias deil
ohioto.

" Esta concepcifn que podrismos caracterizar come
wpracticista®, invelucra también determinadas pricticas
metodol&glens que se caracterizan por una falsa rela- -

. :lﬁn maestiro- alu:nn donde bajo l1a idea de pricticas --

nparantcmcnte coupurativns ze desarrolla por parto del
macstto un verdadaro liderazgo de t:po “la1ssefairc" -

{dejar hac:r}

Aubas posturas basan el origen de las ideas en -
ja exzperiencia sensible, ne atribuyéndole al sujeto mis
que un papel insignificante en la adquisicién.

De hecho reconocemes hoy en varios de los curri-
culs denominados como innevadores und situgcifn de este
tipo, es decir el trdnsito de una crftita a ia teoriza-

.cibn de los datos’ externcs de! objeto a una aceptacifn

de una prictica sensible, que sclo reconoce apariencias
del objeto.

- Anhas_ﬁor diferentes caminos conducen al sisao -
puntu lograr una rECdncaptualizaciﬁn, que sflo descri-
be al objcto en sus fornas apaTentes $in reconpcer }a -
esencin del mismo,

Azbas 1legan a 1: r:pr:sentaciﬁn no 8l concepto.

_Ambas reconocen Como prlxis una prﬁctitl frurmr



5.

taria. Ambss entionden ol conocimientu come centempla--

cibn, afis que comp apraﬁilciﬁn.- -

S5in embargo, si entendemos que comprender la top

lidad, significa compremder su ecstructura. Mo basta en
tonces para comcercl objeto cémo es, s§lo Eontc-plarlo.

+
- i

) Para comprender su estructura es necesarlo dexas
Trollar unz determipada "wetividad” ¥ on esta actividad
€l sujeto dobe transformar al oljeto en objeta para si.

L
a

Es decir, poder descomponerlo-componeric en sus
¢lementos ¥ relaciones esenciales. ‘Aprenderlo en su nmo

vimiento. N

Existe hoy em relacifn a esta situacidn, un nue-
yo pllntcun:cntn gque reconoCiendo la necesidad de cunpu‘
sicibn- -descomposicifin del objeto trata do superst las -
desviaciones arriba apuntadas.

Esta posicifn Intentn superarlas sefialande como
.caxine correcto el enfatizar en el método, per ejemplo,

el tan ¥a manipulade "aprcnditaJu del método cientifi--
co”, v

. '
- .. " . . - - ", '

Sin eublfgu, ﬁnde-n! sefialar en ﬁriltr*lu:lr'quc [

el aprendizaje mecdinico de Unn'metpdulog!n no garartiza
su transferencia a nuevas Situacianns, a menos que-se -
encusntiren presentes las cohdiciones de su pricticl an-
teriur.

En segundo lugar, #uedc seflalarse que es Esta --

una nueva vuelta de tuerca del enftrisnu, que busca su
salida en eacontror im Tespoeste en un "metodismo” que
fije una scrie de p:sus'? replas, ¥ asegure asi el "¢3
nocimiento chjetive'.
' .

Yuelve as! a desplazarse ¢l problema, ¥ ague- -
llos que intentan superaT la contradiccifa no hacen --
nis qué d:hﬁl::.rll nueyspente sobre vno de los polos
de 1n Telacifin sujeto-ohjeto. °

Creyendo que al-ascguTar “E1 Métode™ en la "ca-
beza del sujeto”, estl ya "asegurado” el mismo para -

.abordar cualquier cbjeto de ia Tealidad, independiente

mente de las caracterfstlcas especificas que lo delimj -
tan. ’

- Péd:lns-pl:nteaf nntunk:s, que bajo la ldea de
construccifn det sujein no puede ﬁlantourse camo permo
nente yfo estitica una relacién Gnica entre Objete-5u-
jete, extsten diferentes grados en la relacibn, grados

.que estin determinsdos ﬁur las paracteristicas particu

lares de cada uno de jos dos polos de la relu:iﬁn, por

-e] prado de “pruxiuidad“ que e establezca entre ambos

poT &l nivel de ap:pxinaciﬁn pusiblg que pueda fijarse
del Sujete vespecto del Dbjeto. -

Todo estp, ﬁur suﬁuéstb, dentre del acto educa-

tivo.

Ho ;undn desde e;tl persﬁnctiv: decretatse una
forms Gnics de relacién entre Sujeto-Objeto en el pro-
ceso de ensefianta-aprendizaje, que permita derivar una



relacifin exttica de la relscisn teorie-préctica,
tuando las desviactones que ﬁegnndu 1n compicmentariadad
de la velacifn la ven como npuustus que s¢ niegan,
bleciendo la predu-in:ncil de un pole sobre ol otro,

ﬁl{.‘.ﬂ']l

es5ta

Es necesario acierar que'dentru de 13 propuesta
pedagbgica y wis a nivel superler, es necesarlio siempre
que £l Sujcto desarrolle alpunz actlvidad sobre el obje
to de estudio.”

Sin embargo, esta sctividad debe ir precedida de
un esquemd anticipador que wbique a2l objoto ¥y permite -
su sbordaje, posibilitande el andlisis del objeto y ga-
rantizando vna similacidm critico-cientifica de 1z mate
ria, que posibilite la rreestructuracifn cognoscitive co
=0 fruto de la relacibn establecida,

Sir 1a prescncia de este esquema el comienzo del
conocfmiento educativo se plantearia como un §ir ¥y venir,
que solo faverecerfs una mezcolanza ecléctica.

Faralelamcnte a este proc:su, e plantclria la -
aceldn sobre el objeto; accibn que no lleva impifcita
una cnuprnbaciﬁn en la prictica del esquuma tefricoplan_
tcadao, ' .

- . B
0 . . - RS

A MO sSer qQue el e!qut:atislo nn: lovada y quareﬁ
mos acomoder 1a realidad a nuestro marco tefrico de ani
licts,

La necesidad de il accidn no debe estar planten-
da on 18 prlctica educative come :uuprubnc16n de lo teb
yico, sino como rnlpilianto del laze tedrice,

L

4
1
1
"
1

g,

Rompimiento que garmntiza que 1os elementos es--
tructurales del ckjete, permitan 1a reestructuracifn --
del asquema cognoscitivo del sujeto.

Desde esta perspectiva es imposible scpaiur los
dos polos de la relacibn veerfa-préctica en &! proceseo
edgcat!vu. E6lo pedria indicarse la manifestucibn en -
mayor © smehor grado de una U otra en alguna etspa parti
cular pero logrando un equilibrio a ie¢ larpe del proce-
50. : )

L

LLL S
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LA DIFICIL TARER DE PROMOVER APRENDIZAJES

Jesln BerTuezo (.*

Este articulo.escrito con ocasifin del Seminaric schre
Farmacifn-de Profesores en la UNi~Azcapotzalco, .tlene ¢l pro-
pésito de definir clementos centtales con respecto & la ta---
rea fundamental de los docentes: _promover aprendizajes signi
ficativos, es declr, gue respons2n a exigencias y necezidades
concretag tanto en el Smhito personal como social, P

Y #% precizamente al analizar a través de bastantes -—

afoe de prlctica en curses con profesores, la experiencia y —
lox dificultades de los mismos frente a2 esta tarea, cus aurge-
la necesidad de aclarar, no sfilo la importancia de mejorar la—
productividad de aprendizajes referidox al plan de estudics de
una carrera, sing también, sefialar el papel que jnega con res-
pecto & la promocifin de aprendizajes gignificativos, la orna-
nizacifin miema de la Universidad.

A veces se Insiete mucho &n ls motivacifn que los pro-
fesores deben dar a los alumnos para gqua .aprendan, Bin tener -

en cuenta que, antes gue npada, se necesitan contenidos de apren
dizaje significativos, sdlidos, gue pusdan ser uvbicados dentro

de un proyecto global vilide tanto profesicnal come svcialmpen-
ta. .

f Con frecuencis es5 la propis estructura ypniversitaria -
la gque, careciendo de significatividad, reprime y coarta al --
avance de la investigacifo en aras de un programa eStablecido-—
¥y “aprobado”. .

Es la Universidad, min gue indlvidualmﬁnta cada profe-’

sOor, quinn promueve los aprendizajes, por #llo ss gue al ha-~-
blar de un programa de formacién de profesores, al mismo tiem—
po seri praciso hablar de una estraktegia de capbio =n la infra
estruttura académico-adminictrativa univereitaria gue facilite
gate pProcuBD.

En la primara parte de pucstro artienla, hablaremos mis
dal aprendizaje cond tarea del profescr ¥ del alymno, dejando -

para despufs el anflisis de algunaz variables inmtitucionalae-
gue afectan el procesc de aprandizaje.

UAM.- Unidad Azcapotralco. CADA, Octubre, 1578,

] . : ' ' z.

1. Qué es aprendar?
‘ Aungque ya 88 conocida por todos la eritica al aprendi-
zaje como simple operacifn intelectual de obtener y acumular -
informacién ain erbargo, en la préctica, la actividad de "eneg
fiar* on una qran mayoria de casos esta refertda a esta nocitn.
En )la reatidad, existe una gran confusifm en la tarea del maes
tro, g5¢ trata de dar una eerie de temas da tal forma que --

los entigpdan?. En caso de guo las entiendan y puedan gemos-—

trarlo, ¢ya por £8o han aprendide?. E£ precito tensr ¢laro --
21 concepto de aprendizaje, ya gue min &1, es ininteligible =

inaderyado el de ensSenanza. El concepto de ensehanza es depan
3iente del de aprendizajo. .

Ho Ee .trata 561lo de cambios de conducta observables en
el individuo y ‘susceptiblex de medicibmn.. El aprendizaje no --
pueds reducirse a 10 meramente obaervahble.

El sujeto no improvisa en cada momento Su comportamien
to, sino gue, existe una cierta 18pgica con el Conjunto de su -
historia, experiencias y.expectativae. El aprendizaje sflo --

- puedaser comprendido como reéstructuracidn de los esquemas in-

terfos del sujetn y e€5-al cambic de eEtos ssquemas raferencia-
les, &8 decir, este "conjunto de experlencias, conoclmlentos ¥y
afectos con los gue el individvuo pilensa y acthGa™, el objetc --
"central del aprendizaje y, por lo tanto, de la ensefianza.

. . Eg por ello gue no'todos loa aprendizajes son fgualmen
te parpistenten, Fristen cambios-an la conducta que permape-—-
cen periféricop al individoo ¥ cuya permanencia va a depeidder-
de la forma como se estructuren alrededer de 105 niiclecs cen--
trales del esguema referepcial propio.

Las cosas po s¢ aprenden mia-por lo valiosaa que son -
en =i, Bino por la valide:r gue tienen para alguien ep un con--
texto dado. - , . - .

. Frentu a pautas de conducta aprendidas en el nfcleo --
familiar, & través del cual penetra toda la estructura social-
dominante, Incluidas las imigenes de cada profesifn, determi-——
nadca egfuerzos por “ensefiar®™ algunos concepto® o valores nue-
VYOE pargcen estrallarse contra ar nure Y pueden parecer tlempo

perdido. '

He =8 gencillo modificar lop eSguemas oo log gque e vi
ve, oe piensa y sa actfia. Y mucho ofs diffeil seri cvando lox
npuevos wmlemeEnton aparsican CoOmo contrarioe y amenazantem R lo-—
hasta ahora vivide. .



El problema nO 28 "enasfizr® nueves con
cCeptoa o nucvan
forman de o0 1
form mrortamicnto prafesiconal, _El problema aa aprendnE

Penetrando m&% en el problema, descuobrimas -
quemas mis profundos, squellos que condicionan la mgﬁsgigaaff-
nuestras conductas, no estfn siempre en 1a 1Tnea dm lo manl---
fipeto, de lo aparents. ECxiste todo un preceso latente de cau
saildad y estructyracién de las conductax. Esto hace que, mti-
chaz veces, despufs de inaiatir tanto en determinados :nnéeptns

:i:alnres, el aprendizaje se pueda manifestar en sentido contra

De ahi que se inmista tanto que el enszefar es &1
o
momento dialEctE:n en el praceso y gue tan sélc =n la medidzf'
E?:isldqge enzefia Eprende de la experiencia y modifica gsu ac-
a ocente, sflo asf ra pro - —-_—
aprenﬂiznjes-significatiuus?d P muver_prnductivameﬂfe
Por €20, aungue parezca irénico, a veces la U
. ' nivers{--
dad contrata y Paga Dis a la gente gque "sabe mucho” sin preo=--
cuparae muchs por lo que pusde lograr de aprendizajes.” Ouizias
Bea preclso pener m&s atencifn a este respecto an log criterioa
que manejan las comisiones dictaminadoras.
Una manera de deaviar el problama de su encuadre - -
4% hacer sparecer al alumne como el ohjisto pGbhlicn, casi ;::i.
cutorio, que necesita ser manejado, controlade o reprimido. Eh
alguncs curscs A maesStros hemos Fregquntade mobre los principa-
les problemas en an labor docente ¥ nuy pocod aon loA gue ha-—-—
blan de aus proptas deficiencias o de la diffcultad de la ta-——
rea; casl todos colocan cowp problema rrioritario a los alum—-
Egz,icunvirtiéndnlns agf, en el chivo explatoric de lag contra
ceiones y tensiones propias de =
shrendizaiy. prap g todo el precesc de ensefanza=~

Extc sin descontar que a vaces, los alumnox, adjudichn

dose ‘dicho rol, se comportan en la rezlidad
realmente temiﬂle. °¢ sowe m obiato --=

Bo todo se resuelve con técnicas o ROECRANZIA.

Algunas corriented Innovadoras en la ensefian
den encontrar el amcreto Fara la Bolucifn da mstos p::hfgﬁgzg
an la utilizacisn de técnicas modernas de ensefiznza ¥: por lo
tanto, la formacisa de profescras consiste tan s8lo an la ca=~
pacitacifin  para ptf{lizacifn de dicka tecnologla.

Por un lado, la capacitacisn en eate tipo da t&enic
ng
contiena un grado de complejidad mucho mayor gque a1 usp de ——

inetrumantce de experimentacién o medicifin... Simplemente la
tfcnica de trabojo on equipor reguisre de cambice Jde copducta
¥ de senxibilidad que no alcmpre estl dispuesto airealizar el-
docente, trayendo a vecesS, peores consecuencias para &1 apren-

"dizale que sl Se dedicara a usar loa mEtodos ~“tradicfconales®

Y por otro, que en al hecho misms do aprender, necesl-
tan incluirse #] cuesticnamiento mobre "lo qgue” se aprende, el
andlizis de caontenideos. Una metodologia correcta no exime de-
la respunsabilidad de revisar y corregir los contenidos de ==
planes y programal. HNo todo aprendizaje, aungue sesa tal, en-
de por el 'mismo vAlido. .

Del alusne pasxivo &l alunng activo.

La ensefianza "tradicional®, centrada en la informa-——
ci&n sokre un alumno pasive, no queda invalidada por el hecho
#n si de sper "tradicicnal®; y Esto &% importante mubtrayarlo,
¥a gue exizten "inncovadores” cuya ineficacia intepntan cubrir
A través de apantallantes formas nuevas, sipo por involusrar
el supussto de Gue, se Imparte lo qua es aheolutamente v5li-
dc, verdadarp ¥ dmbe Emr asipilado para ir cubriendo lag di-
ferentes metas de aprendizaje.

v

No go Lrabta tamplico de geneTAY UWnA Aparente actividad,
reducidsa a hacer preguntag para aclarar, o dejar tarpas paras-
"afianzar®lc ya eipuesto, pero en donde "la verdad” ya estd -
dichka y la actividad del alumno s fundamental acritica.

. D esta informacifn schra un sujeto pasivo me ha gue—
ridoe padar Gltimamente a lo dade sobre un sujetn active y -——-
eritico, Surge ia atraceifin o el rechazo gque el individoeo ©
grupo sienten, ante tal informacifn, concrota, aparecen 1o —-
sentimientos v 18 tma de pazicione®, 2l cuesticnamiento.

'Ray temam o partes d¢ loa mismos gue ni interesan al -
grupo ¥ otros alrededor de loa cosles se desata una gran in--
guietud. Hay afirmaciones o posicionhes del profesor gue son-
cussticnadas y discutidas. El ambiente se caldea ¥ comienzan—
4 aparecer los esguemas refarenciales de cada participantre. El
¢lima aparece propicic para aprendizajes aignificacivos, pero-
tambi&n, aparecen las contraiccicones con toda su fuerza. Si -

. m& hace caxo Al grupo, gquizis no 44 tiempo a terminar con el--

Frograma, pero por otro lado, gué caso tiene cumpiir con todo-
Y deszprovechar los pomentos privilsgisdoa para &l cambioc =n -
log esquamas profundoe. 20uk hacer?. NHo existen rwspuestas -
hachag, en cada tago 8]l oasstro y al grupc nacesitarfn apren-
der a manejar todow los slementos de la contradiccidn para —-
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ayanzar de ascumrdo a las condiciones reales en las que al gru-
PO -6e encuentre.

Por Gltima, es convenlente tengr presente que el wverda
- derc aprendizajo Be 44 no en la agimilecidn de la informacifn
sinad op la posibilidad de wtilizarle y que toda produccifin -=-
teSrica necesita de una “praxisa”™ gue 1& confiera validez.

2. Camblos en 18 estructura acadfmico-administrativa.

La reflexifin acerca de la tarea de aprendizaje, junta _

oon otras consideraciones d¢ orden social y politico, ha favo-
recido el que, 136 universidades lleven & afecto una seria de
modificaciones ¢n &4 estructura y en la ordanizesciin de los —--
diferenten elepentas gue la componsan, Esto ha sidd posible en
mayor medida, en univeraidades y anp garreras de reciente for--
aac1bn. Han surgldo azI, nuevos conjuntol de actividades, -~
carreras distintas, nuevas formas de relacidn con la sociedad,
innovaciones mdministrativax, ete,., en una palakra, una nuava-
sstructura de relaciones, .

- En una sitvacién dada, aungue los camhios sean de or--
den académico, no por elig estfin libres de las condicicnes wo-
ciales, financieras ¥ polfticas del momento. Lo cual hace di-
ficil una evaluaclén de los cambigs pasado vn tiempo razonable
#f 55610 me tiene @n cuenta la varlable académica. -

ey

Al prinzipio de este articulo velamox la necasidad de
que el programa de formacifn de profesores vaya incildiendo en
la infraestructura scadémico-administrativa, ya gue fista a su
vez ya ha empezado & condicionay, a través de lo institucional,
el medio donde 108 profesores desarrollan Su tarea.

ror principia, al claborar ios lineamientos dﬂl.prﬂgrﬁ
am de formacifin da profesores ss precisc partir du la situa~---
cifn concreta por la que atraviesa la [nidad.

Ya desde BuE inicips la Universidad Hetropolitana im-
plants algunas innovacicnes educativas que han buscado fomeh—
tar el aprendizaje individual ¥ socialmente productivo. Hecw
sitamos reflexicnar sobrs los avanceas ¥ deficiencias existen-—
tes en nueptro mlstena y que configuran el encunadre referen——
cial doenda los maedtrcs llevan a cabo 5uf tareas docentes. =

Para dar pi& 8 la ublcacifn coydntural, presentamos A&
continuasifn una sarle de factoras sobte los cuales weri pre-—
ciso trabajar por equipos en cuanto al mommotd por &l coal a8~
thn atravesando. Aqul eflo guedan.snunciados algunocw, pero mk-

-

' -
T - ' b
responaabilidad del Seminario tener &n cuenta todos aguallos
factores que e&n un determinado.momento podrfan influir en la
formacifn de profesores, - S

+

‘2,1 Departamentalizaci6n

v

N La organizacidn departamental nace como opcifin
ferente a las Pacultades y Pacpelas, para combatit una orient
cibn demasiedo profesfonalizante de la Universidad.

. Los departamentos son unidades de docencia e im
tigacifin, que pérmiten una retroalimentacifin mntre masBtros—:
vestigadores de un micmo conjunto de disciplinas.

) Es conveniente analizar ql avence que eEté e5LI
tura orgznizeliva he representado para ls labor docente ¥ de-
inveatigacifn, asi como sus deficiencias actualasx,

2.2 " Sistema triméatrnl.

Con 1a.intcncjﬁn de un aprovechamiento mis inter
s8ivo del] tiempo ee forman unidades trimestrales en lugar de -
Scmestres y CUrsss., E]l tiempo pEra cuYBAr unA CArrera pasa d
cinco a cuatro afios. Cada mesifin, de hora y media, adgulere
una importancla especifica al ser mis reducida &l nfmero de -
2llag ¥ la n:tivi@aq docente roquisre de una Oayor programa—-
I:.'-tﬁn. .- '1'.-'.""..-'-. T r .

©+ 2,3 lnterdisciplipa.

- . B W,

- * Be intenta integrar cohersntements aspectos y --
conceptor de divercas cienclas especificas. Implica yna "in-
tegracifn™ y enriguecimiento mutuc de lo6 elementos de esas -
clencias diver®as y no una simple mezela y/o yuxtapogicién. -
Ew funcidn e combatir el "espacializmo” exceslvo de cada ---
girciplina ¥ hacer ver a £sta como parts de-una totalidad, gu
es el conocclmiento cientifico, al mismo tiempo, qua £g Acla--
Ean lag repercupicnes de una ciencia con otra y scbre la rea-
lidad mocial. '

. {Ef nna realidad 1a Interdisciplinariedad on —--

nuastros diferentes departamentos?. (EB deseable y viable?.
+ fRué cambice leplica la implantacifin de sata metodologia?

2.4 BServicio Social.

Ubicads dentro de la funcifn de Difusifn de la
Iniversidad, sa busca &l gue la InstitucifSn preste un servi-
cio no lucrativo en frean de la poblacidn donde mfis e prea--
clea y de acuerdo a la crieatacién profwsional del estudiance,

v
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Esta tipo de contacto debes wervir a wu vel para gue el eftg--
diante [¥. per lo tants los Paestros}, retroalissntén du ndtg
do da trabajo y sus proplas slaboraciones tedrical.

s mstas forma, ®l Servicio Eocial e8 come un Ins-
trumanto dea evaluacifn pars todo al sistemm académico. (Qué =
datos nos arrojan hasta ] presenta lasz piperiencias de Servi-
cio Social a tener e&n cuenta en el programa de Formacidn de --

Profascren?

2.5 Incrementar la Investigacifn

Ez un desen hasta la fecha eon escamsps logros.
S5e necasita-para enriquecer 165 contwnidos de’ aprendiraje. =
Como para Ir creando una metodologis cientIfica en e)] trata--
mignto de les problamas ¥ upna vinculacifin con la realidad ao~
cial que permita avances origlnales ¥y creativos.

¢Cuf influvye en 21 eatade actual del nivel de in-
veatigacifin en asta Unidad?. CSmo repercite a Eu wax en la ~-
labora docente?. ) Lo .

2.6 sindicalismo

Eztd afectandg con maYor o mency grado la vida -
de lm Universidad tanto Internn como en relacidn con otras ing
tituciones, movimientos o organizaciones . La lucha por mejo-
rar las condicicnes laborsles, implica, por un ladc, ml augw -
de 1la dizscusibn ¥ planteamisntos i1declfgicos, y por otlo, pug-
na PO una mayoar particlpaciéin en las decisiones, formas de go
hierno y en e) poder social gue la Universidad reprebenta.

Perc a su vez, estd condicionado el ingresc da -
ruevo personal ¥ las pondiciones ap las gque §ate e A&, FPuede
influir en la forma de relacjcnaraa la Univarsidad con el Es~—
tado ¥ en ralacidn de 105 universitarios con la problemfitica -
politica colectiva. . . .

IPopede tener influencia en-'la formacién de pro-—-
fegsoreg?. i tipo de influencia?. o

2.7 EEgﬁimlentﬂ da la Hatricula

Los organismos representantal de 1a estructura ~
social, siguon presionando para gue "todes"” tengan oportunida-
des iguales en la educaclén, lo.cual implice une politica ds =
Dniversidad ablerta a todos. La UAM, necesdita cubrir una par-
te de Ia cuota anual de candidatos, lo cual hace crécer la ma~-
tricula, a vecas en forma diferentea 4 lo planteado.

L

' Al Lnccamentarsa =] ndmero de alumnos, varfs la
tomposiciSn da lo® grupos. El proyecto inicial de trabajo en
paquefios grupos quads afectsdo seriamonte.
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Las matemanicas
modernzs: pedagogia,
amtropologia U politica

Entreviste a Georges Papy -
Augusto PEREZ LINDO*

El nombre de Georges Papy sa aspcia tn Amdrica Lating
a las matemiticas modernas, Ello se debe a que la metodalogla
do le wrzefanza de Jas matemiticas en las escuelas secundarias
¥ primarias qua Introdujo Papy fue difundida como "las
matamdticas medernas”. El profesor Papy ensefia en |a
Univertidzd de Brusefas, donde también es director del |
Centro de Fedagogia da las Matemdticas. En los dltimos
tiempas s notariedad fue rezlzada por la ambestido [nsélita
de los militares de Argenting v Uruguay contra sus libros v
contrd |25 matemiticas mooernas.
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En Argentina, la cuestiGn fua semetids al Consejo
Federal de Educacibn e 1578, pars proscribir la ensefianza
de las matematices meddernas en tanto discipling “subversiva®,
El fiscal de las matemdticas modernas (un abagads do
crientesitn integrista catdlica) saflalaba que algunos tdrmincs
coma Cvectar” tienen consbnancis marxista, y que ¢l enfogque
moderno de las matemadticas inicia al individup en la

2
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ﬁ;&_}f En Uruguay, los mllitares prohibieron el uso de ja
g*." o :; “mlni-computadora” que forma perte de las técnicas do
iid 5 L aprendizaje creadas por Papy. Estos #pisodiog increibles {gue
LT mat/varon dentrc v fuers de la Argentina ¥ & Uruguay la*
. consternacion de los matemgticos e intelectuales) no son sino
. i 1, una de 125 1anlas etapas que rodean at progresa de {a ensefignza
o L TR YN de las matamiticas en los dbamos 30 aflos,
9 ale T . :r':;'..'.‘,. " -
. ; F 2l ._.I IZ{;_?‘;#‘_. -y )
RLA RS PSIEAT  + Sodélogo de la Edutacitn &1 1s Universidid oe Brusels. :
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La siguiente entrevista ha tratado de recoger algunas R o

de lat ideas fundamentalos de Georges Pepy sobre la evolugién T2 P
de la matemdtica en relacidn con {a svolucidn de la : fed,
civitizacién, T 5y
N,

El origen do las matemdticas modeinas

1‘:‘?

Pisgunea: {Como nacen |as matamdlicas modarnas?

“r

WA
.

Respuesta; Hay ciorlas ideae gue sa asocian aquivocadaments
ton clertos autares. A Marx, por 8jemplo, ta le atribuye [a
deicripclédn de [ scumulacida capitalista cusnda en
realidad todos 109 autores de [a fpoca hablaban en loa
mismos tdrminos. El movimiento do las metematicns
modernat es gnierior 4 |3 metodologia que yo introdyzoa
para |g ensefiania en lag escuelas secundarias y primarias.
Bourbaki, en Francia, habia realizado hacie 1350 una
sfnteris da las nuevas tendancias del ienguaje matemitica.
El problema era que &n varias partes simultdneaments 1o
mtroduclan innovacianes gue no quardaban in coherencia
dal conjunto. Merced a ello habia incluso repeticionses, (a
gente no te dzha cuenia que repella la Misma cass en orras
formai.

Al puss, Bourbaki, con sus coleboradores ¥ contando ¢on
¢l azentimiento de coleghs de otros pafsed, dislematitd o
lengual# matemdtico moderno.

Macen, puss, nuevos enfoques con un nuevo lenguaje.
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£: LCudl ey realmante tu aporte? JPor gué se Interesd uited en p t;m _ _ SR S
la metodologla de la ensefanza da las matamélicas? e LT ST AR ML
R: Hay vatiat circunstancias, En primor lugar, yo provengo de y al praterisme. Habda que estar jniciada. Me di cuonta
Hélgica, un pals donde axitta una cierta tradicidn que se dehia Oecer alge pars mgjorar 18 comunicacidn da
ﬂﬂdlﬂéﬂcl, ¥ 8 una famiiia de Prﬂf'ﬂmrl'l, cor sl log conocimientos matemdtions.
problemay, con sus manf®, y con s inquistudes, Al pues, )
ia necavidad y el daseo de explicar a [os otros ypa idez me Hacla mediados de los afios 50, ulgunos docentes {profesone
#x conntural, Extudid matemdricas y al pocg 1iempo me o secundaria ¥ maestros de primaria) ma pidieron ayuds
pregunté qud otlaba haciendo, pare qué servia o, Era 1o paca transformar s cnsefianza cr las matemdticas. Yo les
dpoca mn que los investigadores formaban parte de una ingigud cdmao se podian hacer las cosas, pera fo dsepté
vardadera arisretracia intelectusl, en fos afios 40, liego de la inyitacidn pace dirgir |a experiencia, Por on [ado, no
Ia Segunda Guerrs Mundial, Hice esludios an el Institure csiabd seguro do mf Mismo; por otro, me parecia que sl .
tor Advanced Studies da la Universidad de Princelon expresaba demasiado pronto mis ideas me iban a cortae
[EE.ULL}. AllM, #n contacto ¢on Matemdticos de otras la carrera universitarin. Por s tiempo obiluve el
partes dol mundo, me di tuanta qua log avences de lac nombramicnto de profesar, pot be cual dije 9 los docentes
matemdticas sdlo sran compariidos por un grupo reducjdo £migos: voy a wrabajar ¢on vuestros alumnos,

de personas. El misma lenguaje canfinaba al liermatisme hAds tarde, 1os prafesores me hicleron fa observaciln de



que mi inlaryencidn era un poco aleatoria, ¥a que conmiga
iban Bien las cosas, peng en cusnto me ausentaba quedaban
withes problomas en suspensg,

Mis primeras tentativas fucron realizadas en Una Escuela

de Maestray de Jardin de Nisios, Alli fue donde hics fos
descubrimientos mds importantes, Los profesores
comenzaban a animarie y a introducir |os NUevas canceptes.
A cemienzos de los ofos 80, la nueva maetodologla de las
matematicas para la etcuela primaria y pecundaria astaba
lanzada,

: Pero feusl es ol problensa con |y ensefanza tradicional de

a5 matemdticas?

: Las técnicas de cdleulo eran lo esencial de fa ensefianza

mat&matica tradicional. Habia que ensefiar a bos nifios 2
calculdr. Leibniz decfa: el cdlculo es una obra destinada
a los esclavos e indigna de hombres libres”. Una manera de
hablar. Por ctra lada, con los recursos téenicos actuales no
tiens seritide okligar a los nifies & aprender de memoria |as
Teglas de edlculo. La matemdtica toca al hombre
profundaments v, como la educacidn, tieng por tungidn
revelar ol hombere a si mismo, El guz no potes una
edutacitn matemética s¢ halla privado de 2190 que es
esencial al hambra, ¥ o querfa entonces qu# los nifos
pudieran beneficiarsa de fos conogimienios materndticos,
Para ello hal:'a que partir de conceptos qua estdn en af
gonacimienio coman, ¥ no de |es reglas de caloulo, La
introduiceion de la idea de conjunto va en ese sentido,

La id=a de ¢onjunto existia ya antes, paro no se usaba
sistamiticaments en matematicas,

1 4Qud 5 lo que buscaba la nueva metodofogfa? dCudles

san sus resuiltados?

: En maremilicas lo peor es seguir ¢l orden histdrico,

pretender gua el individuo acumule conocimientos en un
orden cronoldyico, Las matemdticas modernas parten de
conceplos surgidos del sentido comtn, de la experiencia
cotidianz de |2 gente, incluso del juegs de los nifes,
Anteriorments se pensaba que habla que surnar, rester,
mulliplicar y dividit anies de ponerse a penser. Actualmenta
{os nifos en el jardin de Infzntes pueden jugar con figuras,
con planas, con conjunios, ¥ haterse una idas |5gica de
cbmo se pnsamblan las cosas,

4
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Las matemdtlcas madernas han canstitufdo un progreso
#n varios sentidos, Algunos profesores me asegusaban
Incluso que mejoraba la disciplina. Yo no lo crefa, v tuve
gue verificarlo, Los alumnos aprenden a percibir y
perticipan mis eficazmente de |a sctivided pedagbgica.
Cuanda ol slumno hate cosas s& vuelve a¢tivo, cuando
dascubre la |&gica d# algo quisre pensar, ¥ cuando se da
cuants qui puade jugar con lag matemiticas, comienzan

a gustarle, £ 4 materndtica tradicional, o més bien, la
rmatodologla tradicional de ensefianza de |as mateméticas,
desarrolla Iz pacividad, la abedlencia. Par g50 en Argentina
y en Uruguey stscan a la matemdtica moderna.

La mstematica como arts

I '

1 . .
P: Volvienda a los resultadas: recientemente en Francis se ha

criticado la formacibn matemdatica que reciben los alumnos
actualmenta en |a eSeusla secundaria. Asimdsmo, algunos
dirigentes da empresa &firman que con ls matem§tica
tradicional se obtanla un mejor desempedio individual,
f
1

R: Hay que aclarar que la matemitica ne ha cambiada, lo que

ha variado es ¢l lenguaie, Con sualguiera de los dos lenguajes
sg pueds’ obtener el mismo desernpefio, sn trmings
instrurnentales, En cuanto a la gnsefianza modarna da las
matemdétices, cabe decir que las resultadot en la década

ou lot 2fios 60 fueron mejores que en la década de fos 70.

Al principio, ia nueva metodologla se genaratizaba a partir
de experiencias bien controladas y con profesores bien
Capacitados. Luego se generalizd obligatoriamenta la
ensefiznza ¢con la nueva metadalogls, ¥ no tadas (os
docentes estaban preparados. Hay entonces impeoviseciones
¥ condfusiones. Esto courrid &n todas partes, Admitido esta,
sefialomos que fa metadologla moderna ha contribuido en
muche a la difusidn v a la aplicacion del pensamiento
matemitico, En cuanto 2 la realizacion ¢por qué se pide

a la matem&tica qua forme individues que séle tomen,

en cuanta la aficacta instrumental de las matemdticas?

La materndtica es un 18 ligado a lo més profunde del
hombre, ¥ o3 1ambién educaciin,

P: {Podria desarrpllar Un poca mis esta idea?

R; La matemética e urz dlsciplina particutar, Ubicarla ontre

fas elenclas @y quizds un aeror, Aristiteles o daba un lugar



aparie. Algunos confunden el uso de los simbolos con la
ciencia. Las simbolos son convencionales, Le matemdtica
es un arte ligado a estructuras profundas del ser humoano;
por eso pueda descubrir [a 13200 en el individug, Se dice
que |3 Mmatemnatica &s CiENGia porque pases UN Cierto rigor,
pero {acaso no existe también rigar on la masica y en |z
literatura? E! rigor s& vincula 2 una cierta tradician, a3 una
trangmisidn determinada de los conocimientos,

Matemitica moderna, politica y whversian

P: /Ly matemiticas modernas ban venido enlonoes a

*qubwertic’™ | 16gica tradicional, ¢como afirman los militares

en Argenting y Uruguay?

A: Hay en ¢l fondo un problema historico. Los tradicionalistas

defandian al bati-seller de las materndticas clasicas: los
sratacios de Fuclides, tan lefdo en la historia oceidental
como ta Biblia, pero Euclides fus superado en varias
direcciones desde princinios de sigle, La matemdtica
moderna viene  consumar ¢l fin de la matemética
euclideana que va cstala superads. En Eurcps tambidn
Yos wadicionzlistas, sobre 1odo franceses, criticaron la
matemdtica moderna, Pero acusaria de encubrir

el marxizmo o de preparar la slubwr:iﬁn. .« BSTO B NUAVO,

#: {Enqué sentidp |z matemdtics moderna ¢cuesilona ln
légiea tradicional?

A: La matemitica moderna tal vez utiliza mas |a 1dgica gue la
matemdtica tradicional. La matematica tradicional gnsefia

a cakcular; |a matemdtica moderna ensefia & pensar ¥ 3 crear.
En esto tal vez haya una ¢bjecidn: aquellos gue plensan que

¢| hombre tiene que chodecer y ejacutar pueden praferir
al individuo que 1zbe mecinicamente tas reglas d= cilgulo,

P: LEl desarrallo da las matematical modernas surge do un
mervirnients cientifico ajeno a las contingencias histdricas
o tieng connoLaciones politicas?

H: Claro gu hay connotaciones politcas. La preocupecion -
por s tranemislén de log conacimigntos supane tambidn
#f deseo de democratizar &l dominio de {o% Conocimiesntos,
Poner lat matemdticas al afcancs do 1cdos lot nifios v do
tocdos log individuces, supone una visién democritica de [a
sociedad, La palitica, en mi caso, aparecid también como
&l medic adecuado pare Wnstitucionalizar los avances
akcanzados en la ensedanza. Ful senador socialista dursnte
un perfoda ¥ dewds mi puesta hics 1odo 10 posible para
impulzar la fransformacidn de la ensefanza de las
materndticas, La decirian de implantar en toxdo ¢l sistema
pcucaiive 1a nueva metodofogis Tus tambidn una
decividn palllics. Hubo un cambio en el sistoma educativa,

Pedagogis . - mitica

F: !Esx importants en toda #3t3 evolugidn fa cunstién

pedagigica?

R+ Enun mundo dande la miad de la humanidad tiens menos

de 20 wfics y donde la civilizacidn se funda sobrd uh
procesa de acumrlacion cultural, la transmisién de los -
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conocimisntos materndticos se convierte en unG

de (o5 probleamas fundarentalsy del humanismo
contemporines, En la historia de la huranidad ba sucedido
qua por falta da lehiguajes o de métodos adecuadas se han
perdldo taor{as o aspectos del conocimisntc metemdtice,
ho hubo tanamisndn, Le pedagogis, como metodologla

de la comunicacién da conocimigntos, cobra aqul una
importencia vital. Le matemdlica, mis que ninguna otra
disc/plinz, #14 ligacs » una pedegogla interns, Por qué? -
Porgue siempre riene qua deMostrar, que poner &N
evidencia concoptos. La necesidad de darse una forma
interna de #xplicacidn, pone a la matemdtica en la
obligacitn de darse una pedagagia. Antiguaments, cuzndo
te cuastionaba la padanagia de un profssor de matemdtica
2r4 como PONer &n cuestin 14 matemdtica misma, Ei
méiodo y ef objeta estaban profundamente ligados,

: {Chmy resceionan los nuevas goneraciones frente a la

nueva metodologia?

: La generaclén actual, tormada por la metodologle de fas

matemdticas modcr nag, #5t Mis interesada por la cuestion
pedaghgica. Sin embargo, en s univertidad sigus ltence
una cigrta hostilidad haciz [a pedagogle, Hay oMo una
reaccibn detensiva, En (o universidad, en lugar de explicac
teoremas hay que ratar de explicar el aleance deo bas tearias
¥ Conceptor, ¥ eslo as diffcil, Hay que axplicar los vinculos
gntro |as cosit [nternas v para ello &5 precisa referiree al
conecimisnto comdn,

: En las condiclones actuales 2105 astudinntes pueden

alcanzar [orF mejoves regultados?

: Lo orgenizacidn de o estudlas a3 muy riglda aguf, en

Bélgica. Hay curtos braves de todo lipo, sepacsdos de los
ejarcicios. Los estudiantes tienen una cantidad conshderable
de cosat qgue eprender, En esta contexio se mueve ol
profeior, ¥ no puade hacer mucho, Lag slumnes no tienen
tiempo para pansar ni para sprender a pergar, Las
#Structuras kon rigicdas v dejan poto margen de accidn,

Yo hebla observado que los exdmanes parclaies ponfan
nervioios o 108 estudrantes durante el aflp. Los suprimi,
perc al final de! afio hube muchos fracasos, Tuve que * -
rectablacer lag pruebas parcisler, los estudianted 1o pretieren

_asf, Les da mis seguridad pars slcanzar un resultado:

aprober los eximenes.

<4
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Antropologfz nintamitics goma'un programa matematice, Tenemaos una computadora
. en nosotros mismos. La 1dgica estd inscrita en fa evolucidn

P Uszed atfirmeba hace un momanto que as matsmiticas del ser viviente, Los estudioz sobre el cerehro también noy
sstaban ligadas a mecanismos profundos del ser humaneo. |, sugieren lo mismo. 58 experimentd con gatos, separarda
{0uigre decir psto que las matamjticas s¢ vingulen con £l el cerebro en dos, Afectanda el lado dereche, por sjigmplo,
inconsciants en el sentido de Freud, o quiere decir que la s [ncid{a en la percepeidn da todo lo vertical, y afectande
racionalidad matemitica se vincufa can et Ser, an el sentida ¢l tado izguierds tode o horizontal, Podemos decir gue tal
da Pitdgoras? waz en el lado izquierdo det cerebro humana esté la

capacidad para calgular, mientras qus en el [ado derecho

A: En un sentido pienso como Pithgoras {sin el misticismao y existe la capacidad para peogar lbgicaments, Este e una
ol £soterismol que |25 matemiticas nos vinculan ¢on el Ser, hipHtesis, para mostrar gue na wsamos 10do puestro
con la realidmd. En otro sentido, constato qus jgs potencial biolégica. Por 850 insistimos an cresar situaciones
matematicas tocan prtructuras psicoldgicas prafundas. gracias a las cuales gl nifio puede ejercer topda su capacidad
Yo he phservado algunos casos en gue la apertura 2l de percepclén. Cueremos qus st despierte en €l la vision
lenguaje materndtico {ibe abo 1a personalidad de [ndividuos de todas 1as formas, para qua a su yoz desarrolie la
con degequilibrios mentales, Mi espose ha trabajade ¥ capacidad de aprehensitn da |as cosas. Tratamos de lograr
trabaja en obrervaciones de ai1e tipo an ¢l Centro de una jmplicacié&n miitiple del nifio v lot Objetos, para qus
Estudio de |a Pedagogia Matemética de Bruselas, En un vea fas cosas en distintos stpectos. Por 050 es psencial
libro que va & publicar dentro de poto rolata, entre otras también que el nifo Jescubra los conceplos fundamentales
€035, a experiencia can un nifie blogueads &n su #n ja experigncia comdan. 5i no le enscfiamos esto tal vez
personalidad v que comienza a liperarse cuandg se s atrofie una parte de su capacidad intelectual. Tenemos
familiariza con 1a escala numérica, Pademos declr que el que usar o) cerebro da la izqulerda v el de la derecha.
dominio del lengudjo matemitice ejerce un efecto . .. Pero hey una reticencia para pensar, Los estudiantes
terapéutico. Pero no conocamaos |as estruciusas oe esta prefieren a veces un curso hacha, para poder repetirlo
relacibn, exzotamente, para poder adguirir un eavoir fzire sin mucho
Las nifos o individuas gue han estado blogueadas para esfuerzo, Pera pocgt guieren pensar, Clarg, con el cimulo
aprendsr matematicas, han ettado blogueados tambidn de cosas que se les impona, no & les deja a los estudiantes
en +u personatidac, Un nifio gue no aprendid matemdticas el tiernpo de pensar. ¥ agquel que se atreve 3 hacerlo corre
s¢ siente disminufdo en s misma como individuo. Se pueds ¢l riesgo de ser sancionado, porque no repite exactamente
hablar, pues, de una relagidn profunda entre el I¢ gue le transmitieron. . .

conocimjento matemdiico y la personalidad. Esto no ocuers . .
dal misme mooo con otras disciplinas, En cuanto a saber
cima se desarrolla todo este mecanisino, 300 no tenemos
respuastas ciertes. Plaget wrabsjd en lo que hacy » la
tormacidn de 1a inteligencia ¥ £l papel de |a mateméarica
en ¢lla, pere na encontramaos una respuesta definitiva
. encuanto & las formas de relacidn nocesaria entre la
personalidad v el munde de las matemdticas.

Hay gue ponsar con fas dos cabezay

P JPiensa usted qua ia trata de mecanismos culierales
o bioléglcos?

A: dUna cusstidn culture!? Es mis que eso, estd imserito - -
en la binlogfa mitma. La gendtica ha revelado que los
mecanizmos de reproduccidn de los carscteres funcionan
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' Este trebajo reprosenta ol intento de hecer algunoy
plantagmisnton an relecidn af prablama de una metadoiogla
paca la glaboracibn de programas sscolares, Cusnda bor
proinum tianor qua impartir un cung, reciban comanmants
de su Institicldn un programa qus doben saber interpretar
ainstrumentar a la luz de uns concepelin global det sprendizije
¥ n iduuciﬁn.

En ualldad, ) prebloma de Is slsboracibn de programas
#4 UNG de los temas fundamentales de 10da woria curriculer;
sin ambuargo, tal parece Que su impartancia no tene s debridy
corraspoidancia sn ¢l degarrollo logrado sgtusimantn an diehy
twar(s,

Mis qus comp desarrclio da una teoria curricular,
1oma da los programai s debate hoy como propussta para
elaborar carix descriptivas, misma qua constituye un modelo
propercionado por la tscnologie sducative dominanta,
desarrallads bisicamente con | propusita da alaborar objatlvas
conductuales ¥ solire Ja cusl & necasario hacar una wrls da
precislonas y raflexions,

La Idea da una carta deserlptiva se ariglne an of
planteamisnto miima e 1os objstivos de sprandizaje, cuye
valor ¥ basey epistemaldgicas sa intants examinas tamblén en
ol prevents trabajo, & fin de dassrmlngr we pouiblas elcancen y
limitae] anes,

1
* Plruiuur a lnvenilgedor dal C{SE. !

| dE Programas CEColEres

De Igual moda, wratamos de examinar otres propussiat
sobre | slaboracidn de programas, qua o bisn w encusntran
Ipeerias en le problemdtice da8 loy ohbjetlvos, milajen da alguna
mensrd, por el contexto en que sa desarrollan y gor los
sleriantas que aporten, una lorma avanzada de resolvar site
problama, surque cranslbgicamenta hayan sparecido con
pnterioridad,

Por Ultima, +» presents unz altarnetlve para la elaborsclén
do programas fua o1 axplicablo & porilr de 35 anieriares, para
qua busca posibilltar una ditcusldn webra 1 problemdtics
curricular ¥ que sa caracterizs por al desarrollo da traz
momentct basicoy, previnton asf an un Intanto de prescindic da
la farma tecnalbnicm que [a refiere Gnicoments 5 glemanios.

Ea necesaria procizar cqus le discusidn sobre La vejidez de
jor aprendlzajas que pro?nni un programa eicolar 1e deba
raalizar en funcide tanto 22l velar quae tienen para devarroliar

a formachbn en una diszipling particular, como gn bay bates y

entudios que contribuyon m Un plan de wnidio, Ademis, &
nocosario sxaminas 2l contexto pricorocial dandy se va 8
desarroller af xprondizajs, Por s1tn mismo, s slsborasibn da
lot programas sscolares deba ppoyarsa sn 181 [dass qus L
fundsmentan |a propucits do aprendizaje, mushn mi gue
an |m normas pars radactar buenos objativas de sprendizaje.

En raalidad, oxte matodalegis si frutd, tantn del andlisis
tadoicn de Iy principales propuestas antatiorss, como de mi
naperiencis en ta slaboracién de lor programas wicolares ool
CISE.



Asl, ol programa escolar debs yor concebide toma una
propuesea minima da eprendizajes relativod 8 un curso
Barucular.

1. Anpecedantes

Cuando las diversas instituciones educativas def pais
sequieren do los servicios de un profesar para promover ioa
aprendizajes curricularés! en un grupo escolar, by practica
rombin entreger &l docents que ca ocupa de una mataris
Iz lista da teraxs, #f nomhbre de la asignatura, o bisn, un
programa rigidamento estructurado, tipe carta descriptive qua,
en la mayoria de los cavos, Lo dan ocasibn paca intarpratar of
Programa de acusrdo COn $i5 SMpITIRRGIE ¥ CON ML inTeresss
profesionates, #n dotrimento ds los apremlizajes curriculares
Guae pretands fomentar af programa, a partir del plan de
estudjoy dnl qua forma parte.

La formacién pedagbgica da los docentes de nive!
superior, en &l mspetto curricular, intents desarrollar en elion
fos elementol teenicos gue les peritan intaypreizr o
instrumesntar didicticamente un programa escolar, o partir de
una teorla ¥ de una concepcidn del aprendizaje qus fomenta
&0 s estudisctes aprendizajes significetives, cohgrentes con o
plan dr_i astuctios de la Institucidn donds realizan su Iabor,

Consideramos que L propusstas para la elaboracion da
programas excolares que 58 han desacrollsdo en ta sagunda
mitad del sigle XX corraponden a ta nocovidad dr fograr una
mayor eficioncia de lot sistemas adueativos] vin embarga,
aundgue & desarroflo de satas propusstas responda a la evolucidn
de premisas epistamolbgicas similares, por l1a forma que
adoptan los planteamientos hechas particularments por
autores nontewnericanos, pusden agriparse en doy grandes
binques. De esta manara, el primor blogun sstaria ropresartade
por [a aportaciones curriculares que han realizado Ralph

1. Uil ramoy le exprexidn Yaprandizajes curtlularss™, pare rofar rnog
o onjunis dy concecimien tod o dar Mdnary axplicits inents
ToaWm I UM Ll tarmia Sducalivo, Bien fex Qua deviven e une priciics
profesional determinacd . o bien del 25Lakdec misncd de metas
gt ales cle un siuns e fodmaecidn particular; por sjomaplo;

i Pan 73 medis fupenior. o detconcosmon gue o prodesa e
g e Taje grontar rebaes an [das OCasione (e CREIT i ABCONES
curritutaiey gptublecicuas; pin smbwrgo, iINLANTMTICS BR gt tar Qud,
# un CUng cipacilico, s doben propiciar olonos sproendizajes
Mifnkmot.

Tyler ¢ Hilda Taba, » parttr ded anilisis de los componentss
saferancialey que airven de sustento a fa estructuracion de un
programa scolar, dado yue concilien el problema de los
programas sscolares Uesde una perspectiva mas amplia. El
segundc da elles, generado u partir da la propuastta de Robert
Mager, puada ubicarsn dentro del dasarrclle de un modelo da
instruceidn gue centra el problema de la elabaraciin da
pragrama3i en los objstives canductuates, sienda pste modela,
& la vez, 1a represantacion mis sdocuada del aficisntismo y de
Is aplicacion del pensamiento teenocritico # la aducacln,

Asl, Intentamoay esbozar a grandas rasgos los
planisamiantos principales du actas propuestas,

1.1. Propussta ca Aalph Tyler y d2 Hilda Taha,
En erte primer bloque ancontrareinos propuestas para
Ia elaboracion de programes escolares gue, 5i bien inician
la discuzién del problema de los chjetivos de eprendizaja
reduciindolos & oLjetiver conduciuvales —como e el eazo
en Tyler—, o refiriéndoics & metns v & eapecificacicnes
concretas —coma lo haee Hilda Teba—, amplian
ciertamenta los elementos de discusion al no plantaar
come Upico elemaento de analisis de un programa cscolar
la'construccion téenica de pitos eaunciados, Hno que |
proponan batas referencisles que permitan ol examen de
la validez de los sprandizajas propuesios an ol programs,
va sea 8 partir da un diagnéstico do necesidades (Tabsl,
o do et fuentas y filtros aplicados para su claboracian

{Tylar).

Para Ralph Tyler, las decitiones qgue e toman en relacién
con loy aprendizpjes que 38 deben pramover en un
programa escolar deben sar gl resultado del andlisls de
diversat fuentas de naturpleza variada, ya qus “ninguna
fuente Gnica da informacidn puedu brindarnos una base
para adoptar estes decizionas™.?

Par ssta razdn propone que fas fuentes ganeradoras de los
objotivos da sprondizajs sean el slumno, la sociedad y

|k espacialistas) propons asimisme qua, uns vez estudiados
las raquenmienios ¥ necesidades de cada uno de ellos,

sa sstablazca Una versidn praliminar de lox objel v ot de

2, Tylar, A, Prinpipics hisicos dal curr feata, Edit. Troquel, Buwnos
Airgs, 1870, p_ 11, Cobe aclerar qua el 1ex1o, on ok varkidn an lnglds
fue publicpdo por [ HTara ceatidn «n 1950,
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¢ |suGERENCIAS

QBIETIVOS SUGERIDOS )
‘ Saloccién y
4 organizacidn
oL ] . de ohhiives
aprendizaje, como primera propuesta curricu/ar que tiends
que tar precisada ¥ arrnumndl paz les {iltros du la filosafia - ; EILTADC DE FILOSOFIA
¥ da |2 r.lm.-::ulr.nrgl'l+ Estea day filtras oparan como “exdazo” , :
con ¢ fin de organizar obistivos "filasbiicamanta . l .
cahsrentes y factiblas en Il procero dal aprendlzaje”,?
. i , R
El madelo padagdgico prqpunm por Tyler, & presentado FLTRO OE PSICOLOGIA
por gl mismo sutor de la tiguisnts manera: —- 4 -
 Valafa pana dastacar adafnh chma v propusita shorda _ '
¢l prahlema de taleccidn ¥ organizacion de actividades de OBJETIVOS DEFINIDDS
!aprendizaje, slamento gus sard redycido pastericrments
por Mager & [a nocibn de ansefiar con sus subsscusntes l -
implicacionss. Esto &1, cuande Tyler habda de setividad Y
de sprendizajs, centra el problama en £l slumno, mientras SELECCION DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
guwe Mager, sl tinbiar de ensefigngs, centre gl problema an
ol profetor, ¢l mpecialista o &l experto. Nuestro problama i
tard céma piantesr &l problemy desde ls perspectiva dal
alumno-masstro. -
' DRGANIZACION DE ACTIVIDADES DE APAENGIZAJE
Por atro lado, pasa Hilda Taba ) programa efcolar ex yn
"pran para ol aprandizaje’ que, por io tanto, debe . - t
mprnﬂnta.r una tatatidad orgdnica ¥ no tensr una =
sstructura fragmantaria™; * sin ambargo, ea neceario que EVALUACION DE EXPERIENCIAS
ler deciiiones que 1& tomen &n ralacidn con el Mismo

"tenpan una base reconocida, vilida ¥ cor alghn grada de
polidez”, (o cual, en [a concepelén de fa autors, vilo se
puyde garantizer » partir de la inclulién de une tearfa,

En reslidad, 1ts autora hace uan reterencin muy AEINICIACION DEL CICLO
iri'npnrunta setpreto o |a necenidad S& etaborar oy

Programas azcolsret con bass en una troria curricular,

E| deserrollo da 3ta teoria astd fincado en Ja Diagnbstlen de necasidaces, formulactan de abjetives,
‘:l:n“lliﬂ.ul:iﬁn de las demandas y requisites da la cuttura seleccidn del coptenido, organizatibn del contenido,

¥ de |2 sociedad, Lnlo para lo presents comp pera lo selpecidn de sctividadn de aprendizaje, Sroanizacibn de
futurn" 5 Puade observarss cbmo la autors considora que nctividodas de aprendizate y determinecion da o gua sa
ll andlisis do 12 cultura v |3 1ociedad bringds una guig va & ovaluar y de as maneras de hacarlo, qus se pusden
F'"." datarminar lor principalas objetivos de Iy sducacion, regrayantar &n la siguiznte forms;

para la sateccitin det contenidy v para decidir 16bre qud
habrd de insistires sn las actividades de aprendizeje”. 5
As3() el curriculo 1» ancuentra sobredaterminndo por

A.Leyron, M. ¥ Tyler, R, Plsnsamisnto rducsclonal. Editorial

l'.ipuctu: pritosocislen, a 13 vaz qua constituys uns feria Universtrarle, 5.4, Santioge, 1963, B 20,

dl propb:ltm pars gl aprendizajs. 4, Taba, H. Elaborscian de currleulo, Edil. Traquel, Buenon Aires.
11: Esgunda Edidan, 1976, pp. 20 v 13, La primgne scicudn an inglb
La fl'-'"'ﬂl propu<its por y3tA WU isrs para rezlizar b juicio fua publicada an 1962,

£.Taba, H. Op. &L, p. 25,
urdentdu que parmita Iz toma de decisiconsy en relagidn 8.Taba, H. Op. clt, s. 25,

¢on IM programan ascelsrer abarca siste pasos;” a mher: 1. Tebg, H. Op, cit., p, 2B,
g
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Postariorments {a1to resulta clero en el trabajo d2 Aobert
Gagné y Leshe Briggs),? a Ia yacuencis de pasos o etapas
semejantes a log sefislados por Hilda Taba se les ha
lamada “enfoque sistemitico™.? que deriva dal desarrolla
do la teoria da sistemas aplicada & la educagidn, dando
lugar & lg que se puede denpminar agtualimants como |a
tendencia de |y ingeniesia educativa. Hesulta importanta
mancionar gqus gl Cambic qus se opera en Gagné exd
rafwrido a [a omitién del preblema de los contenidos,
eonsiderade come un preblama epistemolégico, v a ls
intlusidn da la nocifn de cadenas de aprandizals ¥ de

. predagquisitog.,

5in embargo, vais la pena destacar gue el trabajo de

Taba representa tanto una continuidad dei planteamienta
praseniado por Tyler, en el santido da gua ratoma el
probfema de Iz actividades o aprendizajs, como un
avance #n relacién a 43 incorporacion de (a discusidn
sohita 13 selgerida ¥ organizacion de contenidos. De #11a
manere, el problama de 1ot contenidos empisza o 1er

8.Gagnd, A ¥ Briggt, L. Lo planificacktn de ta srcafianza. Edit. Trillss,
México, V977, pp. 220 v 55,

S Bacrmirg reconocs yud &l concepto de “sistoma”, empleado an
"edutacidin, empwsd p cessrrollacts ¢n (8 0 gen e ia pare Sesipnar fa
iniegraciin da equipos (B0 conjuntol, & partr de le identificaclin de
objathns, Considers que “sa reconoce la estrechs relacitn enica of
wnfircpas chr SHLoMgs v lat ine Lipeciones de la Segunda Guerrs
Mundial reapecia » Ly solucdn de problemas, sadiisis de eficiencis™.
La define como “o;ganismos sintdiicas deliberadarn gnt e didefiad oy

y camLiluidos por componantes Que 19 interralscionan & INEracLGan
dit maners inegracy para Iograr propddilos delermingdon”, Al

Hlega » sefialar ocha puntod Blucos del e1oque de sntimes:

1) Dwtdrminar 1y necausad 2 satisfscer, 21 Delwir abjetheos
wducacionales, 3} Cwfinir restriccione, 91 Gengdni varigs sl ernativeg
duyotucitn, 5] Setaceionar la mejor elidrmativa, & partir de un eodlisjs
duenihlico, 6} PFoner n practicy la sliérnativa selnccionads,

71 Eveluar o sisteng ¥ B) Hacar un lppdback pars elecryar lag
modificeciones necevpriat. Cir, Bowretre, Lo B_ “E1 aniocume de
ket apdicado & 'a sdecaciin®, En rewista Edugackdn Hoy;
parpactivas Jatinasmaricanzs. Mo, 28, Bogoud, 1978, pp. 3441,

diteutide per le autora discriminando dos caracteristices
béricas en relacibn al curriculo, gue ton? concebir el
problema del econtenida como una reserva da informacién
edquitica, o presantarlo coma un método de investigacidn
¥ por fo tanto de adguirir Conogimigntos, ditcusion que
alecia la estructuracion curricular y Nega a congluir

que “es inaceptable la idea de que el conlenido tieno un
vedor por 1f Mismo, puesto Gua no se puads concebr

qur &! dominio pasivo del contenido pusda producir una
mente disciplinada v una sctitud ciantifics.'? Por arra
perta, |a autora empieza 8 trabajar log problamas de ia
estructura interns de wna discipling y o derarrollo de 1w
concepcian Lobre las “nociones basicas”? 1 du un cuna.

En sytas propusttas, sin embargo, no aparecd con ¢laridad
&l prablema de la ubicaci®n curricular do jos programas
#sicolares, =ito »3, los programas farman parts de
detarminade plan de estudics ¥ por o 18nto estin muy
relacicnadas con él,

1.2, Propuesta de Robert Mager y da Popham-Baker.

A partir de la décida de fos kot TO ha cabrado vigencis
of modeln de organizacibn de programas sxcolares
cantrado en loj chjetives canductuales, que £s al Gua 5o
adscriban buena parte da los tedricos mexicanos. Esta
muodeto privilegia la elaboraci 6n técnica de objetivas
conductuales, temando como referencia tas
sipecificaciones qua para su elaboracibn mtablece

10. Tabw, H, Op. cit., p. 232, .
13, La sutiyra concits Jpn “nociorss hbsicar™ coma 19 que

SO M femente 34 Genomuna la “sstrucrurs™ oy una Mateia: “ides
que describen hechod cle generalictad; hechnt qua una vag antendidos
enplicordn muchos fandinengs especificos”. Exlo Wes no e
anlorsrente nutva, Quranie |g diceds 1597000 1 reslizacan

e ludins en esle sentica, Los /e buisicat contrdlen wn margan mid
TGO o 1 Mualris, Organi zen PHESDLEE onLre KO8 hechas, y, Con
slios, propovoitian o contaxtd Pere al discernimisnca v la
comprangign. Cfr, Taga, H. Op. €, p. 234 v 1.



Mager,12 tales coma las tigutentes: deben redactersa an
thrminos referidos al mlumng; identificar la eondusta
o_l:u'nlbll deseada ¥ satableter tas condiciones sn qua
ax rmuastra la eonducts v 103 criterios de razlizacldn
aceptables, Con base sn wita definleibn de los elémentos,
{Popham y Baker praponsn ua modata de enseflanza de
cuatro companentes, “cantrado sn los chjstiver™1?
¥ que ha 1ldo ura de a3 sltsrnativas de mayor difusidn
en nusitro medio. Exlos companentes i ancuentran
expratador grificamento da [a siguianie manera:

ISPECIFICA-

EVALUACION
EVALUACION
CIODN RBE! |~ PREVIA | ENSERANZA | DE
C'E.IETWBIS RESULTADOS

Este modalo enfatize fundimentalments Is cohsrencls qua
dabe exiatir ontra los ob/stivos acpeeilicados de scusrdo con
I3 propuasts magerizna, |a ensefianzs v le svaluacicn de
rasultados; sin ambargo, 8l modala careca de una
furdamantacidn en el plan de ettudios qus permits Ia
comprantidn de la manera como estol abiativos e
ralacionsn tanto can 8l glan da estadion, visto come un
problema de Intagrackdn currigular, como con e
sstrueturacidn da une Mmateria o ssignature, consldarads
£amo un problema eplviamaolégico,

En ciarta ferma, euando Mager propons realizar of analisis
e tareas para Is elabaracibn da lor chjativos conductusles
huce suponer que tates chietivos son ef resuttede de un

12, Mager, . Ls contaccidn de objelivos pars 18 snseliante, Edit, Prx-
M 1A10), Mdslea, 1970, pp. 33y g, 1n, weraldn en inghis, 1067,

13, Paphan-Bakar. Bl masetro v I ansefanes menlpr, Edic. Padia,
Buanot A, 1972, p. 20, Yo, vorslan an ingids, Y070,

andlisiy du ciartas “matar™:1? sin embargo, por ¢l énfasis
que hace an |12 composicidn téenica da los objsivos, y
tundamanialments por | mzners éa concebir sl modeto
s [mtruccidn centrado en objstivos, g8 percibe una
simplificocidn da la manera como aborda el problama dal
programa sscclar, con una clars omisidn de la retaclbn que
d39te guarda con el plan da sstudios,

A partir de #5te modelo hitico, cantrado en objetivos,

sa hap genorado, como slternativa a ls elaberaclon de
programas, las cartas descriptivas, vistal como “un modeto:
da ansefanta an funcidn de cuatro operaciones biticss:
Dafinir objslivos, detarminar punips e partida

caracter (itlcos dal alumno, seleccionar procedimiontos
par# Elcanzar kot abjetivos, ¥ contratur for resultados
obtentdos”. 15 Para Ia elaboracién da estas cartas, se
propons un modselo de organizacidn dividido en columnas
“que contisnan s 1iguienis encabezado!

Dbjetivo pepers! da |a unldad,

Objadve particular,

Contenidos. -
Actividacdes du lot alurnnoa,

Téenicas,
Hacursos,
Evaluacidn,
Biblicgrafia.
Tiempao,
Obierveciones,” B

Exta propustts conzerva |a lagica interna del esquemas s
Popham y Brket! los comgonentes bisicos: abjetives,
ensefianza y evalliacibn, y contra ls problstitica sn lon
objetivos ¥ en |a coharancia qua guardan con loy demis
slementas, Este gsgquams, cusndo #3 wtilizado como un
programa escolar, 5to €1, cusndo #n un listemna educativo,
&1 YEZ di prograrias $EColeres $& NLAEGaN Cartys
descriptivas s !os docentos, e& olvida que en un grups*

1, Cabw 321yt ot #l BUTES CONGIGE ks Ml tp™, courg Las habllidade

¥ Bacucionss qua hivy Guk real BN Pl Culgdin con una tees, D

_hiecho su pndlicis e Metke CONVELE €N ARECTEMPONET UNS Berucitn -

COMpdefa on ana corie de peol simplas. CIF, Mogar, A, Andilgiy do
mathk. Edlr, Triliwe, Wex oo,

16.Furlen, &, st s, Aportecicnes v in dichetics de by sducacidn

sapetior, ENEF “lriscala™, UNAM, 1978, p, 143,

18 Furtan, A, e al, Dp. cit., p. 144,



_micolar todo proceso de spreadizajs ssume particularidades
especificss, vy quo una grogramecidn tan riglda na &3 sino
fa tecnificactdn del acta de instruceldn, Por allo
considaramos inadecuago ol madelo de cartas deecriptives
tomo forma de programas eicolarss, dado que omiten
toda una a7ie de andlists wn refacion &l plan do estudios,
al probiema dai contanido ¥ e tay condicionas peleorocial ey
qua afoctun &l aprendizaje, lo cusl sy clarc en el gjamplo
precentado. De shi que an ef tonda e pusdy afirmar qus
hay un intanto de reitarls creatividad sl acto aducativo
¥ da propiciar la “rabotizacién™ o covificacidn dal mismao.
tntentemos hacer algunas reflexlones & partir ds un
sjrmplo da carta descriptiva:

Encontramas una relacidn mecinica entrs los alementos
didéeticos qua no respeta ladindmica prapia del procoso
del aprondizaje, pussto Gue tal parace que wa trata de
Nenar tos huecos de un esquems af reducie el aprendizaje
una conducta obysrvable, fragmaentaria, a ta qus impane
una actividad, uns themica, un recurso, con lo eual, ademis,
& prptanta un modelo gue favorece la disoclacibn de log
slemantos que intervienen en ol praceso del aprendizaje,
En arta esquemn s puede cbhisrvar cdma a un objetivo
dado 3 (& fijan "téenicas, medios de erceflanze,
sctividadas, Bibliograffa, hore ¥ lugar” como 1f estos
glamentod no intaractuaranentre of, coma o o sprendizafe .
fuse uni repaticion de actividsdss ¥ no un procesa |
dinkmica. Si se ohsarva el renglbn del oljetivo 0.1.4 ¢

CARTA DESCRIPTIVA

Ta

LUGAR

dianre Iraciurectos sln
eapasksldn pulpar.
Clages | ¥ 11,

M, Drirlga In dieoside,

The clasitication
and vveaimant of
jr)uries,

ORJETIVOS TECNICAS MEDIDS DE ACTIVIDADES EIBLIOGRAFRA DA
ENSENANZA HORA
0.7, El lumno alsctusrd
disgndilitn, prondsrica y
iratamienco da dientt
nfiles | Ores LFaunati 2 o,
.11, Explicard |a clasilicacion Eapoticita Acptatos Alumnpaanegsligacién Odontologfa pare # 3 min. Aula
" cia wilee pars dieniss bibliogritica. niho y ol sdolnsmite,
Fraciunedos, Elaborutg un trabaja.
0,[.2.: Realizord o] wtudio Interrogetoric. Hals de Llenard una nojs, 1.00 hry, Auln
clinida & paciants can E xpen kcidn, ragistro, Masstin-efeclla &l
fractuns dental. INtHTOgAIGnt.
. : T
0,13, Explicard 1a pmportancs Dizeutldn dirlgica. Radiogral fas, ALLE, Partlcipaen g 1.00 hre Aula
cuas 1ne para o dippndalico Seminarie. Pitarrén, didcuaidn,
Im o e raediggrel (e y M. Dirign Ia discunidn,
lay pruabat O wilslhded pulp,
ﬂ_lj::xﬂiﬁri Ha wivrnios Expocicién Pizsrrdn. MtB, 1000t Aula
farmas o0 Gl pusds reacclonar M. Expandrd of tema,
wit dlants traumotizads
O.1E. Mancionars los prsot u Discutidn dirigids, Pizamdn. A L8, Paricips en la Eilis A. G. y Davey 30 min. A
sagu e paa 8t tratensiento de discusiéan. K.,




ENCRENtTH QuY 5 sstablecs came thenica 1 exposicidn y
coma activicad una investigacion {no especificadal v unn
exposiciin del masstro. Ne ay explicable 45ta repeticion
a menos qua ol problema centrai dal esguoma sea lianar
cuadros.

]
En la priciica, ¥ por estar carseterfsticns, la carty
dzicriptiva hia dado lugar 8 un ritual que fomenta Ia
burgeracia oscolar, an el sentido de qus, més que una
guia afectiva para el desarrodlo de un curo, e un
requisito format de trabajo,

Conslderamos que astz modalo e inadecuado enmpg
Torma da planeacisn didactice. St bisn ey cliartg qua 59
requiere planiticar las situscionas de eprendizais de log
sstudiantes, cisrismente gus lax cartss descriprivas, lejos
da propicier una plzneacidn situscionsl de cads momento
de spranditaje, 18 prasentan como siGusMEr mecinloon
Quo s nocaerio llanar; rigidizen las relacionas que
Guerdan las sctividades da aprandizaje con 8! contenido,
can fas téenicas ¥ tecursor; y, fundamentslmants, no
respetan tas nociones bisicas schre el procen de aprander,
dando paista § un modslo ds uprendizaje dongs 5
squipara la nociba de sprender a la repaticién da
actividadas, ¥ no 2 un praceso: Idea gue dasarrallaremos
rnJh :I'dll_lntl.

"
Ateniéndonos m 1o ¥3 PXQUALIO, consideramod qus en Ias
eartas dercriptivas subyacen tres errores fundamentales;
al Una canfusién entre 1o qua #¢ un progrems sscolar ¥
Ia instrumentacidn didictics det mismo, sn detriments
de un shiliis del plan de estudios, del contenido, v da las
Mtuaeiones paicosociales qus intervienon an ol proceso

de aprander; b} Un mecsnicisma on In cancapcian ¥ mandjo

do las elamentes diddcticon, los cuzles roprosentan un
vilar “pgr 18* ¥ na se encusntran insertos en La dinigmica

-del proceso dal aprendizaie: v ¢} Una instrumentacian
dfd.ieﬁu wniversal, con desconocimien1o da lay
particularidaday de cada grups escolar, lo que ¢ posible
pot la sbstraccidn que hace de la realidad ol
doscontramianto dal contexto sn su anmdlisia, v 2]
centramiento de |2 propuesta Gnicamants en

" planteamientos tecnicistas,

Habefa do contiderarse a la vez, que el mdrito de Jas cartay
descriptives consisto en Ja discusidn fue 1% généra a partir

T

de allar scbre ta necesidad de planificar Jas elasas qus
impartan los docentos, idea que us descuideda
perticularments an (an sistemal de ensefanza madia
suparler y superior, Anta Ix caroncia ge una formacién
didéctica de los profescre: que trabajan en evtos niveles,

-orlginads por una e1citién entre ¢l conocimianto

ciantlfico-técnien v ol conocimiento didactico, v ha
llegado » la conclunlén de qua bacta saber para ensafiar,
idea sobrs la gua Belth sscribe; ““la paor expresibn whre
ssta problema seria afitmar que st uno saba bisn un 1ema,
I a5 pasible enzafiarlo; esta expreaiéin g2 un rechazo
cinica u la dimentidn teoritice de 1a aducagion™.1?
Aaconacer la falta de formacifin didictica de lor docsntes
qua laboran en astas niveles, roguives anzlizar ley
poslbilldades de una respuesta adecuada a este probiema,
pero ws peligrosa craer Qua “Ta carta descriptiva o mejor
qué nada™, “'que 1 al docanie no sabe da.didéctics, hayta
qus tiga con lo ertablegido en fales cartas”, ste,
Cansidersmos un urr'ur;&n_tregar u los docentas astos
instrumantos elaburadqn: por sspacialistas, sin una
formacidn gua les permita re-intarpratarlos ¥ manelsHos,
Criticar las cartas descriptivas como modeloy da
plenaacibn didictica nos plantea sl re1o de hacar uns
Propuosta para realizor la planeacién Que supers los vicios
shfislados; este intento 1 encusntre en la segunia parta
de mte articulo, )

17.Belth, M, La adueaclin como gheipling clentifica, Edir. El Ateneo,

Buence Ajrma, 1971, p. 40,
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Asi, wn &) 1rabajo desarrollado par Mager y concretizado
an las cartas dascriptivan, ¢l problema de elaboracibn de
programa radica &n la redaceidn de objetivos conductuales
vy #n la coharancia qua deben guardar Jot objetivos con |s
ensefianza y 12 evaluacidn, mientras que una de los méritos
d# las propucstas de Tyier v de Taba redica en Ja apartura
gue hacen paca la discusidn de la elaboracién de objstives
¥ por lb tanto de |2 elaboracion de programas, ne 1élo

en |os elemantos técnicos gue configuren su redeccibn,
sinn £n otra saria de condiciones v elemantos que soh
detarminantes para la construccian currigulas, Por ello
podemos afirmar que las propuesias de Mager y Popham
#n cierto santids contlituyen un retracoto en ralacibn

al derarsolio de |z teoris cursicular, ¥ &n la préctica nisgar
algunos plancsamientos realizador por Tylee y Taba.

2. Propuesta metodoldgica para la claboracibn da progromas
ascolares,

La propussta metodoldgics que a nuestra vez hacemen
para la elaboracidn de programas, e producto de [a reflexion
hecha sobse lot trabzjos detarroliadas en |a tacria currlouler
pqui descritos, asl como de nussira propis experiencia en la
slaboracién de Jos programat escolazes del CISE,

' En cisfty santido, wita propuddta intenta contribuir
ol dasarralia de la faorias Gurtlcular v hacer potible sl una
diteuaidn mds smplia del problama, o

Mir qus plantaar los elemenics para la elabaracidn da
programad, nusytra propucia se dirige a la reatizacidn da tre
momentos bivicos: Organidagidn da vn Marco Kefaranciel,
Efaboracidn del Programa Egcolar, ¥ Ia Ingtrumantacibn
Dicticlica del mismo, momentor que 1 bisn por razohes
diddcticas y de espacio 8 pretanian en farma secuencial,

#llo no pignilica que cada wno se pueda realizar de forma
sislada £ independiente da lor oiros, pues lop cambior, ajustes
y construcclonel gus OPperan an uno S allos afectan
dinimicamenis a los otros dos. Grificamants, estor momantos
quadarian repegsaniadas de |3 siguients menera:

,’.

NIZACION -
CCeusmARco || Evasomaciow | | METGEGNTA
DE A CIDACTICA

AEFERENCIAL

2,1, Organizecitn da un marco reaferenciy! para ta elaboreeibn
de programas,

Consideramos que en lm proceses aducacionales o
pragrama ¢scelar no es un elementa aislad, ino qus
tiene upa profunda insarcidn curricular, esto ¢s, todo
programa escolar forma perte concrata e un plan do
sstudios. Y en Tyler, 19 de heche, come una eproximacibin
B ¢ste probisma encontramas wna mencidn a la: relaciones
horizontales ¥ verticales da los programes es-::ulnru', O ina
un plonteamiento indiracto de fa necesicad de alaborer oy
programas & partir de los planes de aytudio, Esta
concepcibn implica la necesidad de que los docents
tengzn elementos para intarpretar su plan de estedios y
estudiar la manera como determinado programa forma
parta da una téctica congrela, que posihilita, por medic
da lon aprendizajes, el logro de cisrtaz matas curriculares
{refericas 8! plan de attudios],

Asi, la cantratacidn p ncorporacidn de magatros para lzs
divorsas aripnaturas da un plan de siediot no pueda er
concebida como la ingorporscian da espocialistas an un
Jraa de conoeimientos Gus van § “anzefar’ su exparikncia,
sine, fundsmantalmants, como la incorparacian de
parsonai calilicedo para promaover aprandizajes
curriculared, relativos a lm matas gua gplabloce el plan de
sstudios, ¥ @ la respuesta que éstas pratenden dar a la
problemdtica social que o generd.

Por ejampla, » veces, cuando e necasita la imparticidn

ds matsrlas como cardiologia, cibornétca, edmiristracidn
de parsonal, ol ﬁnimrFuqulti:u Ui s% 1OME AN CUNOLE Para
12 seleccion dal perional académico as sib kxperisncis o
formacién profesional en ol frea sspacitica, la cual
ocasionn que en talss circunttancias loy docanies no
interpraton i programa escolar dasde la percpectiva del
plan de estudios en donde s sncuantrg inserto, sinc que
desarrolien biricaments ol curio conforms a su particular
concepcion profstianal,

[

YA, Tyler, A, Op. tit., (0. 85 1 88. 5i blan of sutor explicitametts +
habds dhr Lo relscianes varticales y horl ontalis (008 i1 Programackin
o ctividacat da aprandiraje, por 2l tipo da elerhplos con los gua s
peatavita e infiere qus en reslidad ascl hablando de lay relscions
ue contonldol que SXIETEN anire los diverios programas que lorman
un pian da satudios.



Lo'raterior justitica qua para la alaboracibn a
interpigtacidn de un pragrama escolar se nacesite anallzar
tas propdsitos del glen de estudios, ol tipo de neacysidedes
saciales o indivicuales qua 1o aXEMinATGN PATA T
alaboraciding, lae d1das de formacibn en gue a5t organizado,
tas nocionad hisicsy de cada une ds dichas kreas, todo
etlo, con el fin de obtener un mapa cutricular Sue permita
visuatizer 1a Torma como se apoyan e integran los diferentex
contenidos de lus ssignaturas @ mbduios dul plan da
eytudics, para eviter |a 1epeticién de contenides y procurar
la integrucion de 165 aprendizajes. Esta concepcion implica
aceptar que el docente Forma parte de un squipo da
traliajo vinculado {nlimamente 2 un plan de estudios,

Esta interprotacion el plan de astudios permitird, sntra
otras cosas, clarificar lat nocicnes bisicas a desarrallar sn
cada irea de formacifin ¥ per lo tanto en cada asignatura
que fonna parte da olla.

r

Por {o tanin, &5 necerario qua une vez tlariticados estos
contenidor hasicos so presentean como propdsitos de
ahrandjznje del curin. En este caso no me astoyrefiriendo
a’la deteripevbn de conductas obwervables en £l alumno,
como ha sido la prelensian de |23 escusiss empiristas,
vino qua 3 parlir do I concepcifn de gue el aprendizale
s [a modificacion da pautay dy cunducla,m 23 Necesario
describir aquelios aprendizales que se dan con cierto grado
de integracitn v estrucluracion en todos 1o1 niveles de s
conducth humana: drea de la mente, del cuarpo y del

19 E5 nacesa i reconoctr que en &f trangourss de la sl uciin e 1s
phicologla ha sida Iy eycusla corductista una de (8 gue més
iriuencie ban tenida an la peneralizecién del tdermina conducta,
refecilo Gricaments gl 1oglsing de Iy sctividag humens observabla;
pin emborgd, como puninaliza Blegar, 4l empiec de ke tdrmind o
[&mOnta £ON SLErOr ki & b QuiiTneh Y DOSLETCHRENTE 3 1
biologra. Mar ot lado, of 1deming conducts =5 emplesde an ls
welualrcwel 1an1o an lak ascuetas conductisias coma an tas no
conductstoy desde oird dimenyidn; sdn mds: g pudde dacir “gque
al 1EMming w9 ConWr ik #n patrimonio comst G diod]ogoa,
socidiogoy, srircpMogot, BN gus por e $010 Wmeo ko il
alilizda o ' eiouwala comiluctista™, AT, para Lageche, 'la conducty
o5 of conjunto da lay accianes fisioldgicas, montgles, vorbates y
mairices par medio U las cuales un Individuo en conflicta con s
BN e 1aLs i retod vl lod LemaGnes QU b ma liven " st
concopluali2acdn nos rpiiine gl problema de 13 pluraikiad
fenoménice e 1a comtducia v a la necusidad de pertic dy un modelo
do axplicaclda do la misinn, que pasitalle Su comprangidn tanto on lg
umidad v coaxiatencis de 155 Greas de la eonducts, Coimo &n W
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discoaacidn. [Cr, O cil., P 25 4}, Sobrs ka nocion o passts che
ponducts, Blepsr axpraid que et scpl confun o de manintacions
que aparacen an Farma unitiiia, canuervando ciarte ﬂtermiipﬁ e
contigiidac de 1os elameniot que la integran. Estde pauias
constiluien modos privilegisdos de comportaminnia, qus ensg -
SONjunto CarscLarizan & Jn parsonalded; cumbidn ye entiende ta
erlEncid @ FtFUCLOr 3 HIUWRGONES Neves da el manery gue o
organisma pueds opers de la maners mas adoguade™, {Cir, Op. cit.,
p. 2844 Bleger, J, Psicolegia dé |2 conducta. Edrt, Paldds, Buencn
Alres, 19748,
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mundn gxierno. En edte sentido, utilizo La nociGn da
conducta, come Bleger, para selerirme a o gus ccurre
an ¢l ser Lyinano, sed ubservalilo o no i wa,

Reconnger ¢l apiendifaje coma modificacion de paurss
de conducta imptica, por un lade, trascendar la radicién
intelegctualista del concepto e aprendizaje gue o reduce
a'canocinientos; ¥, Pur oira, superar bas aproximaciones
tedmecds penaralizadss particolarmente a partit de Blgom,
gue counidoran af aprendizaje como algo gue e da &n
dreas diferencizdss oo (3 coendicla (afectiva, cognoscitiva
y psicomotrizh. Vale la pena aglarar gue 3i bien Bloom 20
expried la unidad e 13 cenducta humana, 1
carecterivticas inherentes a su madslo taxonémico v la
manera Jo desarreflir s proqauesta contiadicen en la
praciica s plantramienta, y et a partir da ellas come

st ha generado la diferenciacidn de dreas, an la elabotacicn
de objetivos coghostilives, afectivas ¥ plicomotores.

Ademis, an este rmarco referongial se requiere clarficer
las candiciones que dfeciaran ol desarrollo del programa.
Mo Ergennos que Ung programacion se pigeda instrumentar
didicticatnente sienvpre Je ba misma manera, dado gue
cads yrupn escelin Citd aflvetado por cirCunstancias
patticalares que £5 necesario duicctar Con el bin de poder
adecuar a las mismat &) desarrgflo de! curya, |,

Vale ta penz insisthir on g necetidad de elactuzr un
diaoniishico de apiendizajes provio al deaarrolio de un
clrsy, i hian pusde ser adecuado para su realiZaciGn
recirrir @ un instremente formal (prueha-diagnosiico),
creennps gue = 12 vez axisten mdltiples sctividades por las
que clcdocente obiene de sor estudiantes oste Upo du
informagion, cnire L35 que se anguentran fas observaciones
gue realiza en ¢l transGurso da fas sesivnes Je elase, v fa
experiencid gu el mismo docente ¥a acumulando de su
trabajo con grupoes anteriones.

Pot esta via el conocimiento del estado seiual de tos
aprendisajes de 103 aluminos peimiie adecuat ja
instrumentascion didaetica at “agui vy ahora® de catda
grupo etcelar. No $8 trata, por 1anua, da e cuando so
detects que {93 alUMio: ne posecn aprendizaies plevios,

L1

Bloom, B Taxonomis on ios olpativos gy 1 edueaclon. S, £1
Arenso, Bumnoes Ay, 1974,

+

detsan modificarte los objetivos del curio. Tal coma lo
establecen Popham v Baket, quienes explicitaments
sostienoi geee “la evaluzcidn previa comiste ¢n descubrir
si el eituchianto cuertla BN SU rapertorks do conasimiontas
con ta clase de conducta que el Waestra quiere promover,
wis_resultactos prisden sugaris modificasiones qua
cotesponderia introducir em los objetivos fijados
ariginalatente, asi ol andlisit de la condueta imcial del
estudiinte pueds sugerir el agregade o olinminacidn de
Ciettos nhjeﬁvu:.",z' eslo llavaria a aceptar Gue
intencionglmento se promugwen aprandizejes diferantcs
psra cada grupo escelar, en datrimenta del logra de las
m+135 cuiriculares. Sa 1rata de conocer la sitbacida actual
de las slumnos 2 fin de generar wna imirummeniacibn
didictica gunercta para eady grupa, a parlir del
conacimiento de las nociongs bisicay a clesarrollar, ¥ esto
implica réconacer que ta insrumentacidbn didictica de
4D curso no se puede generatizar, porque cada grupa
escobur [¢ imprine a la misma ggractonisticas particulares.

Las condiciones de desarrolla de un programa escolar
linstitucionales, ambientales, individuales, metodoldgicas],
conf4rman una siuacin ¥ un campua'{ atpegificn que
pesthilila {a sccion dogeme, Ex necesanie aclirat que esia
SIUACIER y campo A &3 eslatica, sing dindmics en 8i
misma, ¥ que por lo 1anto |y prevision hecha acerca de ella
opera coimo ung primera hipdiesis que es necesario
conlirmar, fundamentar y, primoddialmenie, eeplaniear.
La ncoesidad e tomar en guenta los factores particulares
que afectan a wn grupe eseolar y de Butrumentar la accidn
dacents a partir fle hipdibesis do trabajo, estd provists o ol
documenio tilulddo “Natas para wn Modelo da
Dacencia” 2% va davic a conocer por el CISE.

2t Popham-Baker, Dp, ©it., p. 21,

22, Bleger, J, Qp. cil, ppr, 438, El aurar expicta gue lgs 1A apicdades
de lpsobijetag stla pueden sar delnidus en Bunci&n de un relatvisng;
el de a3 coRdicignes oo las Gue Fxasie on Wi momoan b dode. .
Ja conducla de un grupd S0 o0 [uncidin Ue Ly reiacenos
CarHlICHIDNES (ALETIK EUsaTet &N Calg momanty dade. . sl grapa debs
ser eHluchiadg en luncidn y relacidn ecstechd con el contedio real ve
l_ndm Inth T3CUGES enLre 1S Gue cooliguean (3 SIWAGIGH, L= €] Carm]
et la luacidn sl considerada pa un marente detla, es decid,
un caris hipotd e v Laswerisl ge la sitescian''

23 Arredondo, B, Urdse, M, ¢ Woes, T, “Nule para un Modelo de
Docenci”, En |n fwvista Parliles Cducatives. Mo, 3, CISE, UNAM,
1970, N
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Cada grupo sscatar vive una sitwacidn partleutar que
determina 1us condicionas de aprendizaje; y datat, lejos
de sar axclusivamente individual®t v da carbcter
metadotdgice, estin conformadss por una seris de
situaciones socialer a higtdricas qua &5 neceanrfo intentar
canocer pura poder comgrondsr ¥ llavar a cabe una
instramentacién didéctica partinonte, Extos anélisis se
dewirtdan cuandg la descripcidn de tales slamantos

ge realiza w partir de modalos empiristas qua intentan
reducirlos » una variable aistads ¥ no los conciban dentro
de ia estruetura v totalidad gue conforman, En oemicnes,
por ejemplo, 16lo sa pretends sober @l sexo, 12 pdad, los
ingresos familiares, o bian ol cocianta intalactusl,

los interazet ¥ sptitudes de Jo3 atwinnos, para describidos
como lactores pislados que no guardan refacibn con
atres. Ex necatario ampliar, por thntd, 1o siquemas de
pnalisis cOn qua te realiza s1te tarea, 1 fin de comprender
edmoa ga interrolacianan tor elemontos individuales y los
sociales, loy elomantos metodolbgicay v ros hintbrices, an
un intento de Grganizar una primera configuracidn
sxplicativa dal grupo, qua parmils instrumantar (a aceidn
docants. E3 squil donde consideramos que detsrminar {a
situacidn y campo ds un grupo st convierts sn un
instruraento Gl para |la realizacidn de esta taras,

Por tanto, [a erganizaciGn de un marce referencial para fa
" glaboracidn de pragranias sy und tarea que condlite en
analizar un mapa curricular, » tin de poder ancontrar las
nocionat bisicay que pretends prepiciar un plan ds
estudios, sal como determingr 1Nd prmera aproxXimacian
8 la situacisin v o) campo etpecifico de un grupg, como un

,’3
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diagnéstico de necesidades pars deiectar las condiciones
que van & inchdit &n una situscidn educativa, slemanios
que permititin la precisidn de lot propdsitas del curso.

A partir de o5t03 andlisis o3 como 12 puede considerar la
pertinancia o no pertingncla da le propucsta do agprendizaje
Que sE CoIGIMTA &N uN programa sscolar.

2.2, Elaboracidn dal pragrams sscolar,

Considaramod que todo progrem s oscalar 3 una propussta
de aprendizaje, Dt alguna menara podemoy dacir que &5
una propuats raferents a los aprendizajes curriculares
mmos do un gurso, dado qua se relaciona con ol plan dz
estudios dal quo torms parts. En este santido, ol programa

escolar orienta las decisionst gue macstros y alumnoa tomen,

referidas al Logro de cieclos sewultedos de aprendizaje.

El programa gicalar, l:}:lmn.Jll propunsts de aprandizeje,
ostableca of minimo necessrio pura acreditar una inateris,
aunqua también es nacasaria reconocar que en KU
instrumentstidn didictica y en el precesa grupsl en qus

sa desarrolla, 52 propicia 10da una gama da sprendizajes
que pugdan superar fa3 previsiones curricularss, o bien
famentar aprondizajes colateralos no previstos, en relasian
con ¢l desarrolio humano ¥ posikilitados por una dindmicy
particular gus conironta la historicidad de cada sujeto
{profesar ¥y Hlumae), con su retacidn en yn “aqul y ahora™,
Estox aprendizajes estan relacionados con la pretensin ‘
do que los Nis1emat escolares no sean DRICAMBNTE sistAMAs
de tnstruceibn, sino tambldn dv educzcién, en 1anto

son promotocay de toda una formacién humana,
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La elahoracién de! progrema aicolar tione qi.u sar
vizslumbrada como una sagunda etapa que 58 fundarenta
er tos eptudios v analibis resdizados para la arganizacion
del marco relerencial qus hemoy exborado con
anterinsidad. Por 1anta, s velidez estd fundada en tal
crpanizasién y no exclurivamente en ¢l cumplimiento
de ciertas tormas téenicas, come jo pueds wer la
elaboracibn do abjetivos candurtuales.

No es patibde limiiar la elaboracion de programas u lot
tecnjcismay axigidos pars |og objetivon de aprendizajs.

A axie ratpecta, en la sctuniidad enfrantaman I cituacién
d# qu# los organismes colegizdos yue s ancargan de
aprobar o retificar fo1 pragramas etcolares de un plan

cte mstudios, insisten mibs #n ol cumplimisms téenico de |s
redaceidn de chjetivos qua an el andlinis de 1os etementon
‘referencialey gue permitan decidir valire Is partinencia e
la propueita de aprendizajes fue en tolas ingtrumantod s
hace.

Como consecuencia de centrar en [a elaboracidin da
objtivos conductuales o de aprenditain sl problema
du ta elaboracidn du programas, 50 ha llegado a 1a
elaboracibin do progiames rigidas, con un excoio de
{ragmaniteion del fendmeno » estudiar, haite & extremo
de elanorar programas qua tienen mas de GO0 obhjetiven
'ﬂpqci'ﬁ:mz" y qua, por lo tanto, impiden una visidn
glabal ¥ estrwcturada dol fandimeno a extudiar, Cuangdn
loy objalivos estdn redactadoy an un nival tan alto de
fragmenisacidn, es ficil obsorvar el exceta de conductas
intignificanies v memoristicat gue o sctablacen v I3
ausencla da aprendizaes complejos, analiticos, sintdticon
v de rataciones. Resulta evidente gua ol nival 13n exagarade
da fragmentacion de a ranlidad tiena gua var con
planteamientos de 1a sscun!a conductista, & la cual quedan
intcritos los abjetivos condtuctuales, dado gue esta cicueln
plantea |a posibilidad de dividir an eprendizaje comgplaja
an patod simples.

Loy chjstivor do aprend|zafe son onunciados téemcos qua
posiblamente tengan algun signiflicade pars tor docantss
formaded dantro de s3a tipa de programaciing, pern Gue
dificilmants posden sar detodificados por los alumnos;
v dado qute el programa ¢1 adema un medio para
comunicar a macstrod ¥ alomnns los sprandizajos minimos
a desarroliar en un curig, se imgoena la necesidad da
presaninr no sdlo ung linta da aljetivos de eprendizajs,
tino de slaborar por gcrito una saxplicacidn sobre el
significada de) curse, 1obre su1 propdsitos sxplicitos v

st ¥inculacidn con of plan de ertudion del que forme
parte, an un lenguaje ascesible al alumno.

«  En comscuancia, ia prosantacidn sferila de un progrima
mcolsr comisie en la redaccidn da lar principales
caractaristicas ded curso de las nocionss bivicas qus e
dosarrollprin, da las rebacianes que guards esta rmaterin

24Tl w ol casa ced Program o [y Materls "Angiomis Humsns®,
g 8 L3 Faculusd de Madicina, UNAM, 3877, que consta de
14 objathoy serminaies, H cbje tlvos cencrsles, y GO nb:utlml
a1pacificos.
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con |a intenunﬂ Ins posteriores & +lla, en 1éeminos
2o o problemad tratos que ayudds & resolver. Esta
preaaniacidbn permiin concegtuabizar una panordmica
general del curio ¥ e un poirmer inlento de estruciorer
al abjeta de extudio con el in da que se perciban lat
relaclonss que guards (a unidad fenomidnica a astudiar
¥ lo1 principales slemantos qua la conforman,

En la prictiza, ln idey de alghorar ung presantacidn
glosaca a los slumnot, que raflaje tantg los prapésites
dal urra como ol contaniuo que ik va & tratar ¥ Ln
vinculacionet gua tiena con la realidad ¥ con Ins dermia
asignatucas que forman parie del plan de sstudics, s ha
Ida ditundiendo v de hecho en la actualidad sncontrames
programas cuya presentacidn se adecua mis



A T T T TN T T T ST L e ey ¥ que ti concabimos el aprendizaje como una modificacibn
R B AT - de una pauts ds conducts, dichs modificacién opera s
h SEHE un nivel de molaridad2® o totalidad do la condutta, Io
cual impilecs raconocar gud se da on un nivel total de
integracibn e intarnalizacida en «f sor humanec. En ciarto
wmntido, no 13 Yicil #ntrar on contacto con un agrendizaje
de otra persons, par 13 mivma dindmica que implics ¢l
proceso del aprandizzje gue lo llevs a ter un proceso
continuo, caracterizado por saltos, avances, FetroCesos,
pardtisis, misdoy, detencionet v construcclonas, o sea
gue 2l aprendlzaje 3 un proceso dindmico que Azucena
Rodsipuaz coraciariza Comg un Brocesa que parts de
sintesis iniciales, como totalidade que wa parciben con
cierto grade da Indiscriminagibn y qua pasibilitan sndlisis,
como descomposicidn do la totalidad a partir del apayo
sn clemsntos tedricos sxplicativos, para podar cantruir
nueavas sintesis, eome tatalidedes nuevsy que & fu ver -
llevan, en s{ mismas, el elamanto de la coniradicgidn,
Io mque & su vez posibilita lo construccibn da nuavas .
hipatesis para re-iniciar un procesc da des-1otallzacion en
analisis pu:tnriums.“ En estx sentids Pichon-Aiviers
habla de g sypiral dialéctica dal aprendizaje,

Do esta manern, I0s objetivos tarminalas reflejan cortes en
e3in proceic de aprender, cort que, por otrg Iedo, 1o
refieren &l mundao externc, pussts qus an esta Args s
donde 12 puodan ohjetivar [0y groductos da ls conducta.
La necesfdad da realizar estos cartes v de planiesr
producios o resultados dal sprandizzje, tiens coma uno

de sus fundamentas dar una reapaerta a la problemdtica
de [ax instituciones educatival en velacibn con s
cartificacion da los conocimientos. De ahi que [a discusidn

& una carta deseriptiva, que desarrolfan wsta otaps bajo g v
sl naombre de presantacidn, introduccidn, ete, ot

. -, . . 6. "Nuestro orive o s que [ condocta an ol ser humeno «3 wvemore
A partir de la concepion que ie tigns mhu_lil 'Iulnln:uad_ molar, ¥ 10¢a sclivided $EQMHMLI i 08 4x nunca reslmente una
daf curse v de [as nociones basicas que propicia o misma, actividad segn.entaia, $ino que Imica tiasmpem sl sar humana,
8t como se pueden redactar los objetivos terminales, gomo totalidpd, on wn cORTeato sotikl, E| movirnienio de un baze

B Riempre vas conrluctd malar, 0y un solueda, un gasio o desprecio
@ una safal de scorcamients. Ls aelividad cansiderada coms
SO LAk ap un artiliCio gue cesarticula (4 conducts tal Somo

en tdrmingt da producto o resultidos del aprendizoja.
Por ello la claboracidn de abjetivos terminates de

sprendizaje constituye una sintenis da los andlitis hasta reaimanta se da. Asf Is CONCUCEE MOIAT 45 LNa 10TaA) Drganizads
shora realizrados, en el marco refereneial, Elaborar los O8 manifstaciones, Gue Fe i 000 une unidad motiveconal,
objetivas terminales en tdmings de productos o reyuitados luncional, obluts, 11gnificativa y estractural™, Blegar, J. Cp. cfg,
dal aprendiraje obedece a una necesidad curricular de p. B9. . L . .
establecar ciertas clementos do ucmlditr{ciﬁn_; sin anlwhargu, mfﬁfﬁﬁ:ﬁ.;‘- TEL::; izi'ﬁ:;:'::f:ﬂ:ﬁ gﬂ?:::::':,ﬂ:;gﬂn
raspecio 3 este problema ey ngcesario diseutir la misma Centro de Eptudics Educatives, Unlwarsidad Varacruana, Jalapa,

concepcion de aprendizaje que subysce an #3113 propueits, 1877 p. 13y,
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sokee esta problemdtica nas remonta al amblto .
institucionzl, AM, los wbjetivis terininzles, redactados
comoa productos del aprendizage, son enunciados qus
exthn vinculador directamente al problema da la
acreditacidn ascolar.

Es necesanio planiear 2n todo cate la limilstidn de los
ohjetivos 217 redactados v su funcidn institutional, para
intantar no minimizas ¢l mismo proceso del aprandizajs,
nl rigidizar la Instrumentaciin didactica que para elies sa
genera,

Exta elaboracido gignifica la potibilidad de planificar o
aprandizajes de loy cursos, seminarios, e1c., a través

de evidencias orgapizadaz de aprendizaje, ¥ que

estas avidencias muestren un elto grado de integracidn
del tendmeno N estudin,

" De hecho, ne baila con redactar los ohjetivos terminales
an términos dé resuftacos da aprendizaje, i ton ello a su
yar no sg intenta subzanar la necesidad de prosantar estos
resultados de mangra integrade; esto es, not OPonemos
# que =1 U programa se efabore un sinndmaro de
abjetivos tarminales, Cregmos que nuestro probiema
a3 encontrar urd redaccién qua refleqe 13 unidad del
objuto de satudio, De hecha, ls realidad a1 compleja,
$8 prasenta come tolalidad; nuestro reto es butcar los
elementos intepradores de lo qua estudizn los alumnos.
A, estos elamentas Hilda Taba loa ilama nociones bisicas,
coene paries qua ratiejan ta sstructura de una disciplina.

Adamds, ¢] problema de la elebaracion da objetivos
tarmninales no M puede 1ratar dnicamente oMo Un
problama de varbos, si bien v i necesaric clatificar algunoa
Je los que cominmente ¢ #mplaan en Ja redaccion da
programas, con €l fin de prasentarlos en términos de un
producta o resulladgo del sprendizaje. Por ejemplo, si 58
pisnsa qus en un curso el objetivo terminal epnsisie en
gus “Los alumnos analicen los heches estudiantilas da
1968", s# requirse clarilicar qué s entiende pos analizar y
cufles van a ser los productos de cste andbisiv: {Sa pratends
qua los estudianies hagan una descripeidn dv 1as causas y
efectos del condlicto? o lo que sa quiere es "que |los
amediantes describan camo w fusron integando en 2l
movimianto sy diantil 0tr o1 morimivntos de masas™,

o bian se prevends “que explique cimw atee1d al

mavimitnio et desarrollo de ciertos tendencias naciongles
a inlernationales™,

Exrias cusstiones nos muestran la necesidad de buscar
una redaceidn det objativo que tlariligue el producte
del aprengdizaje que los estudiantes manifestardn coma
resulado de tu procete. Quizd habr i que estodiar las
potibitidades de que los estiudiantes participen en la
ciarilicacion de estos ohjetives, en un inlento por i
comtruyendo grupalmante el significado de los mismaos.

Una ver que se han precisado los ohjelivos terminalex
de un curto, que rellejan la totalidad del mismo vy las
nociones biticas que w desarroflarin, &3 necesario realizar
un detgote de lox contenidos dal mismao a fin de intentar



una organizacidn y estructurscidn da agquellos contenidos
que a raflefen an lad unidades tematacas. Es ciarte gue la
falta de meindologia sdecuada pars af analisis de
contenidod se ha traducida an ol hecho da quo las unidades
de los programas tiendan a reprasantar los capitulos da
un libro, o bhien qua lot programas e intcisn con un
aspecto cronolbgreo gue no viens al caso, come injciar un
gragrama de fisica con la historia da la fivica, unidades
que sa delinen, ademés, como intraductorias y no sa
relaciongn eon oz productos del aprendizaje establecidos,
1o qun refleja la ausencia del astudio del prablams
spistemoldgico en o desarrclia de la troria del eurriculo,

Mis qua una salusibn, ea necesatio plantaar la dimensisn
de eate problema, situacibn que da alguns mangra rafleja
{a tendencia empirico-pragmitica en la que 5o ha
desarrotlado la teoris ctrricular. La discusién del problema
dr los contenidor poa remite al problema metodolbgica
también, Contrariamente a lo que s& pignsa, contenido ¥
métede forman parte de una unidad indisaciable que es
nacesarin abardar de manera conjunta,

Creenos que la organizacibn del contanidc deba reflejar la
estruciuca intarma de una distiplina; gor ello congideramot
que son inguficientes las téenicas de andlisis da contenide
que particulermenta se han difundida para realizer esta
trabajo a partir e la ensgifianzs programada; ap gsie casn
particular, nos eatamos relinsndo coneretaments &l
empiea de |a técrica Morganoff, a ta teoriz da Grificas,
atc,, "como modelot gue eseonden en ius plantramientos
aritmnblicns la coong ejidad epistermol dgics de 13 ntructuss
disniplinaria",z-" y # que fa fundamentacion para reafizar
eata tarea va encontraria en el esiudio de la epistamologla
del conacimiente cientifico, en ia interdisciplinariedad,
en los planteamigntos refendos a la globalizacibn y en el

* estudio dol materislismo histdrico,

En eite moments encontramas dos elementos qua deben
fomarse en cuenta ¢n relacidn con la problemitics de fos
contenidos! el primero se refiore 2 la necesidad de que log
contenidoy se prasenten a los axtudiantes de ta] menera
integradas qua potibiliten ls perce poidn de 1a unidad v
totzlidad qua guardan los fepdmenas entre si, Por elio

27, Gracty, Pisre, Entrevists con af personal aceddmico det CISE,

Eapiinmbry de 1978,

7

Bruner considera que “los detalles, a menos qua s
coloquen deatra de un patrin sstructural, se olvidan
répidamente”.2® Nosotros creemos que no solamante es
un prabloma de memorizaclén, sino qua | realidad mizma
i presenta ante el sujato coma una tofafidad; ¢ daeir,
que “reunir todos lay hechos ne significa sln conocer la
realidad, ¥ todas los hechot {juntos| no constituyen adn
la totalidad, La comprensién de la realicad 25 totalidad
cancrata gua se convierte en estructura significativa para
_cada hecho o conjunte de hechos™.29 Da esta manera,
al probleine de las estructuras, por un lado, e
“ gpistemol dgico-abjotiva”™, ¥ thene que var con Jos mismos
supuestos cientifecos; por otvg lado, o3
“epistemoldgice-sublative™, v tiene qui ver con |8 manera
como £l astudianty so apropia de la estructura dala
reelidad, en un proceso de tramformacién constanta de
ella, 2 modo de qua dichas estruciuras sean construidas??
an |a menta y no 16lo memarizadas, como una forma de
elabarar tu proplo ssguenta referencial,

Pera favorecer este procesn, st contenido debe yar
prasentado sl estudiante con una mMinima estructurs
interna. Creemos qug |a propussta conductista trabaja
precizamants en sentido contrario a Ta estructurs interna,
dado qua privilegia le segmenlacian, la atomizacidn del
contenido para su fijpcion an [a mente, Be ahi qua el
replantear ¢l problema de los contenidos, desde la
perspectiva de sy estrectura, considaramos qus es
necesario trabajar subre la idea de extraer las noctones
késicas, sustentada por Hilda Taba, de donda se deriva la
necesidad de que los progrtamas de farmacibn de profescres
potibiliten una formacion epistemolégita, aungus 162
minima, raspecte do la discipling que inyparten.

El segundo elemento consiste en que et problerma de los
contenbdol, seqdn MUESTIC 93GQUATTIA, NG APACRCE 2N EF18
instancia por grimara veZ, sino que desde ol momento

o0 que 3a alabora el mapa curricular, ya s contemnpla =
tnanejo dw ciertas noclones bavicas reforidfas a las areas da
formacidn y a las damis asignaturas gue guardan relacién

28 Brunar, J, El prociso da [h sducacidn. Edit, Uiehs, Méxich, 1963,

p A7, .

28 Koslk, K_ Cinldciiea du lo cenerato, Edin, Grijalba, Méxica, 6978, -

p. 54,

30, Luris, Leontiew, ut al, Pucologls v pedegogls, Aksi Editor,

Bargalora, 1873, p. 12,
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£an e} programa qun se astd olaborzndo, elemeantos que de
slguna manera son tomados en cuenta para la elaboreeibn
da 1as obistivos terminzler de aprendizaje de un cura.

Da #3105 trabajos prevics podemos ohtenes una tista
minima da contenidoy 4 desarroflar en el curso guoe se

e1td elabarando. Estos contenitdos sa pueden agrupar en
grandes grupos o blogues coherentes entre i, o que nos
parmite eXlructurar las unidades del cursa, Es netesario
tener preaesste la necetidad de qua estos néeless o blogues
reflejen una unidad nifnjma. e hecha, hemos comprobado
en |3 practica la pozibilidad de integrar los contenidos

de un carig en dos o e grandys blogues, con lo que de
alguna manerg se ha logrado un cierta nivel de integracion
dol objete de estudio. Sin embarga, quiza vakga 3 pona
fnsistir en |s agzensia de trabajos epistemal doicos que
aporten mayares fundamantol al protdema de la estructura
do contenidos, en et mivmo desarrollo de |2 teorin
curricular,

Cuznde &l contenido del curse 1a cncuantra arganizadso an
unidades tomaticas, a cada una de eltas o |2 25igna un
nomire gue reflejs el contenido a trabajar ¥ 3¢ proceda

& elaboras una prasentacion escrita de las mismas a fin de
aclarar a los alumnon o) papel, g extructura, 2l aprendizaje

que promueven v su relacidn con la totafidad ded programa,

s como la ezpecificacion de lon ohjetivos de aprendizaja
para cada unidad.

Consideranicy que estos objetivoy de aprendizaje por
unidzd furman parte de la tatglidad del producio final o
1erminal del curso, En este sentido, creemos gue la
cantidad de sttos objativos & minima. Mangjar un minimo
d# objetivas s aprendizaje por unidad posihilitard una

inatrumentacidn diddctica mds profunda y coheronie, .

Vake la pena recalenr qua la propuesta de gprondizajes

- que hace o programs estolar, fundzmentalmente cuando

eyt olaborada con criterios institucionales, £3 una
propuesta da aprendizajes minimos 2 lograr #n relacidn
direscta €on un plan de estudias determinzdo.

Esto significa gue log docentas tienen abligacion de
inrerpratar ¥ adecuar aslas Uikt minimas & su sitwacidn
particular de docancia, 1o cual yélo es posible a partiv do
una formacidn de los mismot docantes on 102 Tundamentos
da un plan de e1tudioy, D hecho, son Loy profesores
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quienes imprimen vitalidad al plan ds estudios®1 y
posibilitan Su reatizacidn. Por otra narte, cresmos gue a3
necesaria la farmacidn de los estudiantes para propiciar
un procesy de participacion efectiva en fa interpretacion y
manejo de los programas escelares. Mo sa trata da caer an
posturas “democratizantes™, donde |0t estudiantes opinen
sin mayor fundamentacion sobre un programa de estudios;
tarnpaoco $8 intenta recenockr como verdadaro el otro
axtremo dé¢l probloma, dongds se plantca gue |of
situdianies no pueden tener Ninguna Participacién on e3te
proceso porgque no saben, Ambas posturas scn
cquivocadas. La participaclén de los eitgdiantes an la
adecuacisn da los programas 8 su siluagidn particular se
debe fomentar, por tanta, a partir e 1w formacidn en ln
bases del plan de astudios. Efta formacion les permitird
enalizar la cuherencu dﬂ la propuesta de aprendizaje qua
s& haca en un pmgrama ‘esealar, con los planteamientos
1eéricos def plan da estudios dal que forma parts.

En rasumen, esta segunda atapa de la elahoszcitn da Jos
programas implica una presentacion general del cursa,

la redaccidn de productos da aprendizaje coma ohjativos
terminales del mismo y la organizacidn y estructuracion
del contenido del cursa en unidades, Ecvte material sa
entrega a docentes ¥ alumng] ¢oma Un programa ascolar
de una malcria o asignatura, -

-

3 Aguisra, MLE. " Algunat considerachires sobre 1a wmpl grtsciin

de un plan de eludics™, En Ravirta Biblos. Na, 1, Univorsidad
Michascera, 1979, p. 25
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2.3. Instrumantacién didistics de |os programds cscoleres

La Instrumantacidn didéctica viena a 1er In Ghima

&tapa on la elaborecién de Un programa escolar,

E+ nacesario reconocer la imposibilidad de elabotar una
tnstrumentacidn didictica uniforms para uns serls de
grupot pacolares, puesto que cada uno da allos preanta
caractos fsticay propias, a partir da su tfacidn y campo,
que canfiguran una dingmica particular y determinan lax
potibilidades da acta imfrumentecibn,

Es nacasario tenet presante gue fa instrumentacisn de un
programa acodar, #3to ps, la exleccidn de actividades de
aprandizejs {thenicas v recurtos diddeticod) v de Jas
thenicas de evaluacién, no 59 puecs realizar Onicamaents
comn una actividad técnicne, aséptics, 1ino que an In
eleccidn de tales instrumentos we concrats (de maners
coraciente o no para &l profesor]), una concapeion de s
sociadad, ded hombre y dal aprendizaja,

Para |a selsceibn de los instrumentas didicticos no baita
el conocimiento sisfaco que s¢ puede tenss do allos, si no,
GUE 85 NeCEsarto recurrir a axplicaciones tedricas sobre ef
aprandizaje ¥ la aducacidn para encontrar elementos qua
fen unidad ¥ coherencia a las sctividades de aprendizaje
¥ a fos instrumentos do avaluacion que se elijan,

En la inttramentacibn de (a5 actividades de aprendizaje,
vale {a pyna precisar las aportaciones gua it han hecho

a partir del desarrolio de una teoria de grupo, qua
posibilita hablar de una didbctica grupati2 como un
instremanto tebrico-operativo para gl aprendizaje, No g»

IS

trata do scudie Gnicameants a fas téenicas grupales o de
dindmica de grupas toma ss concibe actualmeante, tina,
fundamantalmeate, de reconocer que 4l acto de aprender
5 und Aecidn soclal, ¥ ques o dacente requisre de una
formacibn espacifica en &l dararrollo de {a taoria de
grupo para fomantar lof sprendizajes. Consigutantamente,
cuando &l ssquema referencial individual entre en
contacto ton el spquama eaferencial del otro, e poibilita
la pproplachén ¥ transformacidn def conoelmiento #n un
proceio de construcel6n y movilizactin dal propio
esguems refezancial. Es necstsrio recanocer, por otra
parie, que ¢l ssquema refarancial involucra no sdlo los
penzsamigntos de un individuo, tino tambidn el conjunto
de sentiinientos y emocionas con 108 que aqudl actia, tal
como lo conciba Pichon-Riviers.

Exta imirumentacibn estd conformada por dot grandes
momentos: La planifizacién de cituzcionan da aprend|zaje
¥ ta plenlficacitn de la acreditacion del mivmo,

2.2 1.Planificacibn de situatianss d= aprendizaje
Si bian algunos autoresd 3 uijlizan [a nocidn de
#nsefar o jnstruccién para definir los accioned
docentes de #5te etapa, consideramas mis pertinents
referirnos & |a Idea da propicial situssiones de
sprendizaje, &n &l sentide de que tanto ¢l maestro
como el aluping 18 encuentran insertoy an Un proceso
de aprendizajs, retomando la dimansibn que Freire
#3tzhlece para 18 accidn docents cuando exprazs
“nadie educe & nadia, no hay ni educador, ni
aducanda, sine un educador-educands ¥ un
educando-educador, dado qua los hombres s2
wducen entre 1!7".34_

Para la p!ani.fiur.l&n dy lat situaciones de aprandizaje
44 necesarig tom#r an cuenta las condiciones
particulares de un grupo escofar ¥ |3 necesidad de
una inctrirmen tacion didécuca, dado gue las
actividadas aislsdas no producen cambios profundos
ni duraderos por & mismas an &l ser humang.?3

22.Cfr, Pichon-Riviere. El process grupsl, Edit. MHuave Vigidn, Busncs
Aires, 1975,

A3 En aste cass me refiero o |21 trabaios de Popham v Baker,
Andarpon-Fam v Mauritz Johnzan, anire Oiros, g hablan O
“ngtructionsl Planning”. B .

3. Freira, P. Pedegagis ad oprimida, Ecit, Siga X&), Mixica, 1973,

35. Tylar, B, Op. ci1., p, B1,
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Por otre parte, croamaos que €1 clarta fa afirmecidn
de Hilda Taba3% acerca de la necesidad da propiciar
an las actividades de aprendizajs momentas de
agimilacion de [3 informacion, andonda el estudiants
pn #nfrenin s nueves conceploy, nociones, rtg.,

. ¢on la necesidad de momeantod de acomod scion de
la misma qua posibiliten of andlisia, 12 organizacisn
¥ rearganitacién de lor esquemas referoncisles con
los que ¢l sujeto piange y actds, an 13 construccibn
de nuevas sintesis. El aprendizeje e asi un proceso
de epropiaci&n de 12 rpalidad, lo eusl requicre que
ef sujeto construya sus profics marcos reforencialas, -

En concrato, ¢l momento da asimilecion ssed
constituida par pricticas edutativas en las gv

o D B aL w.',; A presenta ol alumna una nueva informacitn, | '
HE T L b . ..

LT e A A5 mediante la expasicidn el docente, por AXpG.._an
N Friad 3 R que hacen los mismes alumnas, o por medio de

taxtos o material audiovisual, mientras gue of
momento de acomodacidn estaria representade por
practicas sducativar que fomentan ta discusion de
un conténido cor relstion & otroy contenidos; la
discusidn da ciartos problemas, digevtion que pueds
Havarse & ofacto #n peguefios grupos o con ol grupo
1otal, ¥ qua posibilita, en Uni Sl lima e12ps, |3
alaboracibn de nuevas preguntay, of senalamiento
de algunas contradicciones £n ¢l contenido, 1a
precision wobre |05 alcances y limitasionay del tema
attudiado, y las nuavas hipotesis que se Tormulan

a partir de s estudio, De heche, sabemos que (2
mayoria de las practicas educativas, en el aula,
tienden a roforzar el prime? momeantis Soma on
momenic de aproXimacidn a la informacian, en
detrimenio d-T: etaboracion v re-elaboracidn det
conienfdo gua los sstudiantes daban rezlizar.

)
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Por tanio, una planificacion de actividades de
aprendizajs qup respanda a £vios criterios dabe
propiciar un aquilibric epntre los dos momenins
bavicas dal conacimienin descritos par Taba,
aximijlagién y acomodacitn, dado que sabetnos que
s comin no raspetar al pquilibrio fomentands vn

- ; &6, Taba, H. Op, cil., PP 475451, Cabs mciacar qua I nociones da
- e e i ar Agimilecidn y Acomoducedn, Tatss las tomae de Pusgei; 1in smbang,
PRl Lokt ER Lot .4‘.1{1. ‘i :
._—j{-‘ AT e -_-_,;_'\_! W TTE ¥ g rﬂf‘h L on w5t Caaiulo analise I3 Manars come tahn nociones slecn la
iR AR e A e Rz B ; sstructuracidn de actlividades du aprendizale,




axceya de informacién3? & los estydizntes. Exta
sleman1o dybe ver ertudiado como una da las
Eactores qus propicien sl fracwo wseolar de wquélios,
pus$tc qua de bocha no trabajan con g Informacién
abtenids.

Temklér rasuila necasario qus asts organizacién ds
actividacdey toms como punto de partids s
sxperientle del grtudiznts, #nun Intento de retomer
U Propia expariensia come fuante |rreemplazable
Part aprander, Esta experiencia de| sujeto conforma,
Por un lado, su sigquenia reforencint y, par otro,

la hlstorlcidad con Gue e gresents an ol acto da
aprender, De exta maners, npreader no visne a sar
alge ajano al sujato, indepandiente de su vids, nt
miucho manos, como preuinden elgunss corrientes
mecEnicistas, algo qua te pusde propiciar empleando
Gnicaments estimuladores #xterniy al sujuta,

Es necesario slaborer secuencin de setividades da
aprondizae que posibiliter de alguna manera estos
procasos e anélisin y sintedls, en la conformacién
de ta historicidad del sujeto, Consideramos asi gus
I prapuesta de organizar nctividadat da aprendizaje
como: APERTURA, DESAAROLLG Y
CULMINACION,3® posibilite i solucion de esta
probilema.

Estes tres momentos de argandzacidn de actividadey
de sprendizaje, los retomamos fundaymentsimenta
e Azucena Rodripusz, para quien son concracione
matddicar qua se relacionan eon la manera ds
apropiarse del conocimiento ¥ que a granday rasgod
58 pusdan caractarizar COMG Mosnantos de
iniciscitnm en los que s& opers | revisién de (ax
siniesly iniciaies de los estudiantes; como momentos
ds dazarrollo, a partir de fundamentpciones tadricas
¥ como momentos de ciarre, en 1o3 cualsy 1
recrganizan los planteamientos, &0 nugvos intantos

37. Hatw {3 quar trabajar o e var 106 sUpLeston on relpeifn &l homisis yal

de 3y [ntesly, a partir de 11 mismas contragicciones
que sllal contienan.

Lasactividades de APERTURA implican una sintesls
Inicial, qua promuave la visibn glabal del fendmene
s aytudiar y ratoma los eprendizajes soteriore el
sujeto. 5i bien la xperiencia del extudianta ferma
parte da estay wprendizajes, dada ta limitente con
qua 18 maneja el tdrmino aprander, 2l referivio a lo

- intalnctusl valn |2 pena recordar Gue o3 in s3tas
actlvidades donde & ratras su angeriencia al campo
da |3 conciancis. El individug smpieaza » operar d¢ .
alguns manera con el saquemy snferencial pravio
qun le permite sctuar.

Hilda Taba3® considara qua Ly aetividades iniciales
no ofracen resultados immodlatos an ratacldn a Ios
chjetivos de aprendizaje, por lo cual algunog
docgntes, desenros de tumplir ¢on mayor rapidez
sU progréma, ho lay dan al tismpo nocesario; sin
smbargo, ron necesarias para qua ol alumng
promueva¢n il mirmo un clima totat de aprendizaje

Estas actlvidadas no estén identificadas con la gus
ux dencmina “prusba gingnistica”.

L a3z nctividades de DESARRAGLLOD, parten da I3
identilica¢ién de un prohlema cantral; quo s
analizado s travds de una seria de informacionss, an
un procmo continuo de andlitis y sintesit, En sate
tipo da actividaday no shlo se promusye la
sdquisicldn de la Informachin, sino tambidn al
manojo de la misma per perte dal a3 tudisnis, an
términos de intentos de gensrallzacidn, de
coardingcifn da estas idass con otras v de una
reformulacitin de {as mistas por o) contraste con
otras, nociongs. En aste sentido, va puede hablar ds
ia necesidad cle alternar momentos en que al sisto
secibe intoimacidn ~asimitacién—, como la
exposicitn, lecturn de textor, 1a TV, ete,, con
mrormentos &n gua sl Individug ditgute con sus
compeniecos el slgnilicado dr Iz informacién reelbids,
su velor, o utilidad an la resotucién de problemas,
witc., —acomadacidn.

Por Oltime, las actividades da CULMINACION,
permiten “reconstruir #l problema, a partir de una
nueva sintesis”, A% en un intento da rearganizar

of csquenpu (oferencial én relacién a los problemas
que sa plantsen, a fin ds posibilitar nusvas
estruLturacionss y roestructuracionss del mlsmo
qu# canstituyen nuavas sintesiy construidas por el
tuie1¢ en sU procesd misma da aprender, Vale la
pans .nsistir en gue Bstay mismag sintesis retlejan
una miyor profundidad y complejidad &n Iy
compre v4ién de la cealidad, 3 la vez que, an 5i
mismas, posibilitan e! desarrolle da nucves hipotasis,
planteanyentos de problemas y ganeralizacién de

wpfenctizaie Que implica una sducacién qua trataly Gnicaments contradictiones, Soa estos slemenzos los que -

partir de informacianey y do pedir que 1os Sl [as reel ten.

A o, Favio Freira lu ha dungiinado sducagidn pancarl. Frairm,

P, Op cir, 39.Taba, H. Op. cit. p. 481,
38.Redripuer, A, Op.ch, p. 1], 40 Radriguez, A. Oy, cit., p. 1],
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canstituyen lag posibilidades que tiene &l sujein
palk continuar en s procaso da aprender.

Par razanss didiciicas vamos a intentar dar sigunos
ejomplos de actividaces de aprendizajs que reflejan
estos momanioga; sin embarga, no pademps dejar de
prevenir e rissgo que 310 implica, dada Ja tendencia
peneralizada de hacer una leciura timpla ¥ tuperficial
da los sjomplas, que rueda pasarios $in ser
compreadidos; as1o ¢5: da alguna manears s8 corrs ¢l
rinsyo de cponer a una concepeidn macanicista de
las actividadaes do aprenditaja otra congdpeibn
mecaniciia que pusde resultar mis

iclinticads, Es necerario precisar que atxa dificultad
pars eita cjemplifigacida radica en la
deteontextuacion dal ejemplo respacto da la
realidad €n gue s opard, Oe alguna manera sstamos
omilienda eoa eilo 8 explicaciGn de 3 situacién

¥ tampo, slementa NeCHINI0o para su comprension.

En un cuno ge formacion de protescres w intentd
que los participantes analizaran alguncs slementos
genarales acerca oo las hases epistamclogicas de la
glaboracidn de la propueits que hace Ja 1ecnclogis
educativa. Las actividades que se realizaron, fueron
tas shguianten;

&t El profesar explich brevements a (05 alimpos o
planteamientor fundamentales que hace la
tocnologia wducativa; etbozd algunos elamantps
sotwe la forma en que sefleja ciarias CONCRpEionEY

del positivismo, del pragmatismg y del conductismo,
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b} Se pldid a ot alumnos qua leyeran y ditcutisran,
en paquefios gruped, 105 tEXLos previamente
seleccionados. En g11e ca10 se leyeron materiales
da Skinnar, Chadwick ¥ Clayton, Se inslstid en
que IntEntaran caragterizar la propuesia
teenoligica sducativa que hace cada uno de
estit autores, y que analizaran la manera e¢mo
aqueila propuesta rafleja loy problamas
epistemolégicos 1efigladoy con anterioridad.

En gste caso se biro scparadamenia la Jectura y

el andlisis de cada texto. Allinal de cada discusidn
da 0¥ grupos pequaios, $8 organizd vna
discusion ganeral, sn la qua ¢l docente realizd
uny sarie de sclaraciones ¥ precisiones.

Otro sjemplo de esta misme cursa, cuya

ustruuturan[rui'uifinru del antaricr, op ef siguiante:

S« intentaba analizar la propusita quda hace la
tecnalogia edueativa rogpecio de oy programas
pscoleres v da |as pmaibilidades de su réplantasmienio,
Loas estudiantay realizaron 123 siguiente actividades:

&) Aevizibn da una serie da cartas deseripriva que
algunas inttituciones de la UNAM entregan a
sus dovenies, para identilicar las caracier(iticas
principaies de ettog documentos, la maners comp
roflejan da concepeitn da 1os objotivos, de los
thcnicas de enxedianza ¥ o la evaluacion.
Eists trabajo & realizé en pequeiioy grupos ¥
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postariormdnte i» efecmb una sesibn genaral
para informar cudiles tueron loy hallsxgos v
diseutir sabre glgunoy elamentos.

b) En un sequade momento se pidit a los alumnos
que layeran y discutigran, gn pequeliod qrupos,
algunox materiales prevismanta saleccionados,
de lot siguinntes aviores: Ralph Tyler, Hilda
Taba y Popham-Baker, Las instruceiones de
lectura iban en dot lneas, una en relaclén a la
cohorencia de estos planteamisntos con el
discurso dominanta de la tecnclogia sducativa y,
la otra, raforente a la {nflugncia da tales discursos
en las cartas descriptivas revisadas ton
anterioridad, ’

Posteriormanta se reslizd una discusibn grupal,
u pactir de fas instructiones sxtahiecicas.

—

Sa pidib a loy eytud|antes que releyeran sus notm
sobee la wenalogia educativa: que revizaran otro
tipo de programas erganizados por tamas o bien
con atros elementos que difieren de |a propuests
de cartas descriptivas, a partir de los cuales
analizaran las dificultades de una slisrnativa,

lew elamentos sobre los que podria girer éata, ete.

c

2.3.2. PlanHicacién de fs acreditacion

Abordar el problema da la evaluscin derde 1z
perspactiva de fas diferencias entra ésta y la meticidn
a5 un planteamisnto inadecuada, que ha vido posible
Per la fundzmentacidon tedrica ds la propuesta
avaluativa de lz psicologin experimental, pues para
dicha psicologia subsista el problema de (3 medicidn,
sungue epistemoibgicamante no e plantes alquna

Interrapante sokro la posibilidad de medir conductes

humanas y sobre §a pertinencia da los insirumentos
que pard ¢lic s emplean.

Exta situacidn ha sido ia causa de la susencia de uny
teoria spistemolbgica que sostengs & la evaluacidn.
D4 hacha, se pucds decir que no axiste ung (epria
de |z evalvacion. Tal cosa permitiria explicar

par qué tienen tanta similitud entra £i los manuales
gua aboaidan este 1ema ¥ ¢l parcentaje tan
Mygnificativo del etpacio qua dedican tan sblo at

23

Una distineiébn mas pertinenta s& padzia sdvertir
aritra la nocidn de avaluascidn y T8 de acroditacidn,
Axi, ia evaluacidn podria ser refesids al estudio de
las condiciones que atectaron al proceso dal
aprendizaje, a las fanoray como éte sz origind,

al estudio de aquellos aprendizajes gue, no ¢stapda
Previstos curricul armente, ocirridren sn of procaso
ﬂr;.tpal, an un intento de comprender £l

Procesq educative; la acreditacibn, por tu parte,
teria referida a la verificasion de cieros retultados
d# aprendizaje, provistos cutricularmente, como
parto da una formacién grofesional y gue permitan
#| desemipeno sdecuado del estudignts, O o1t
manera, las problemas da la acreditacién son mi
restringidos qua los de la avaluacion; se insertan an
un problema de sficiancia, ya qua dependen da uns
Mtuagidn institucional y social,

Cesaforiunadamants, cuando se hablz de avaluasién,
38l tx instrumenta un proceso institucianal referido
8 2 acreditacibn, con olvido ¥ an detrimanto de}
significado de la mivma.

Hahlar de evaluacién signltica reconocer [a necesjdad
do comprender el groceto dil aprendizzje individual y
grupal a partie de Una seris de juiclod, que 3i hien 59
fundamantan en slsmentos objstivos, no por ellg
dojan de ser subjativos, tal cotmo lo reconocen fag
1earias del conecimiento, al explicitar la relaeion
objetivo-tuhjative y subjetivo-ohjetive, come
condigiones esenciales del eonoctmienta huinano.
Por g50, consideramas gue plantaar en la evaluacidn
#l probloma de [a objetividad, como un supuesto
cﬂnummlmt# lpdapendmntn del sujatc cognoscents,
#ilo g5 wna pretensicn da la gsicologis experimental,

E1 precisaments la smisidn da juitios sobra nipecios
an donde estd presante el xcanteces humano, en
Procesor individuales y grupaies, por lo que eitos
juicios intentan reconstrule unz sarie de aspecios -
Gud dierun vitalidad al detarrollo grupal en ralacifn
at proceso de aprendizaje, devarroila e se convierty
on un todo cemplejo ¥ en ocasianes indescriptibles
#N 1 totalidad, por |5 goma de emociones?dT y

atpectn imtrumental, con lamentable omisidn del
andlisis 1edrico de este prabloma v de sus
fundamentos apivtemolégleos,

41, Bauleo, A, ideclogle, grupe v familis, Edit, K argierman, Busnns
« Alres, 1824, p_ 14, Cir, Je relalive & 18 mavilidad da la alectivo,
frente s I informucidn v o grupa,
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procaiod a (o3 qus srtd tujeto cada unao de loy EN hipcesasljo modificar tas pricticos oe entaBonza
parlicipantiss en diche procein, quie e ixpa rimentan GQue lleven b los dacentes a recitar yu clase ante un
an un ajusts de su historicidad* 2 una posibitidad " auditorio ¥ m que los lumnos anoten o copizn lo
personad de aprender y, en un ejuste de fu “agqul qua dice al prafesor, .
v abora™ —y podriamos aitadir "en grupo™-., una
posibilidad da aprendizaje grupal. La ptanificacibn de la sacreditacion se pusds realizar

B partir da Is claridad quea tengan loy ghietivos
Es necasanio reconocer que ol problama de |s rminates como producta o resuliedo del
acreditacidn e inicia desde la elaboracién del
programa y, concratamenis, destle la dafinicibdn de ‘o

' oy productos det 2prandizaje, £n es1e sentido, 42 Bauleo, A, Op, cit. Ratomamos da site sutor La nocidn o

Villarrael*d enprara con claridad que sl interés harizamaliced reterida al r‘“‘“ﬁr"’"’"‘: v de "'"""ﬂl"m relerida
por propiciar aprend izajes anabiticos ¥ criticos no : :'l;:‘“ rsonal on una situdcion grupal, nue posibillie un apusw

promueve g panis del examen, y Gue, § s pratends 43.Villarrosl, C. La svahuacion on ls snashanzs suparior. Universidad

qu+ los alumnos ng $&lo memoricen datos ¥ fachas, Contral o Vanazura, Corgcm, 1974, ap, 3y 1.



sprendizajs. Es necsiario recordar qua mios
oblstivos debon axprosar ol man alto dival posible

da integracidn del fendmanc a mtudiar. No cresmes,
por tRnto, Gue 18 probiema e pukds nivslver &
travds de pruabas consiruidas con preguniag que
parmitan reslizar un “muesires’ de loy contenidos
det curso, dedo que, para comprander &l mansjo

de los contonidos, va necagario detegtar I cepacidad
de sitablecer 1aa relacionas, de hacar 1lntels y de
reslizar julcics oriticos qua perrnitan af degarrollo de
fas eapacidades humanas suparicres.

Por |a pratension de obisner yn “muestrao” da
contenidos, en ocationes oy axdmuenas a los que ton
somatidos 1o1 alumned exigen thlo respustias a nivel
meamaoristice. Bleoim reconacs que, en general,

“lay praabys 1on, #n gran medica, presbas de
conacimiantas mamotizados. Més del B5% 0 de 1y
praguntas qua oz estudiantas fiensn que Contostar

se rafieren s poco mis que a mesa Memorizacibn® 44

En aite senticda, considerameos que ol axeman, tal
como o realize actualments, no & 8l major
ingtrumento para varificar {or resultagos dol
aprandizajs,

Planificar las evidancias de astos resultadas del
aprandizaje lmplica, por tanto, svtablecer los
critarios con los que sutax ovidencias 58 mostrardn,
sus grandas etaPas ¥ sus Tormas de desarrolle. Deadd
&l primer dfg de clase es convenienik £ntreger s51n
tipa dp considaraciones a (o3 alumnot, funte con el
programa escolar, .

Este plenificacion e efectia medianta sl andlisis

de los objetivey terminales del cunso v ia
detarminaciédn de una serie de svidencias: trabajos,
aniayos, prictichy, raportel, investigaciono, ete.,
qua de &llos ¢ puadan derivar, actividades que ng .
forzosaments so tianan gue raalizar en el imbito dal
sula ¥ quo na es naceyario que solamants axijan
produccian de infarmacion, De hecha, en lus
tituacionas da examan sa demitesira la poca
importangia qua tene la bibliotaca v £] mandjo da
fuentea de informacibn para ¢l aprendizaje s Jos
aslumneos, al negar la presancia de #5609 elemanton an
les mitmos. Clarificar & grandes argoy an gud
consiste este tipo da aeidencias, implica elsborar
sugarancias metddicas de ravisién ¥ de interpratacidn
de loy datos obtenidas.

Si el procesg de aprendizaje sacolar Mituvo Orientada
& partir de upg didéclica grupal, no parecs muy
sfortunado reducie las pricticas de examen a
fituaciones individuales. Be hecho, Mirtha Antebi y
Cristina Catranza muestran uns expariencia en la
que los alumnos trabajzn &n una situacidn de
axaman con posnbilidad de trebajo grupal, donde las

25

inftruccionss marcaban sntne otras cotes b
nicasidad de glehorar un raporta indjvidua! qua
roflejara {at discusiones habidaz en ¢l paguefio grupo,
jnsistisndo an quu suando no hubiera 3cusrdo an

ta diseusidn interna, el dasasuards se manifestara

an fod infarmes, con et fundamentacienss de! caso.
Exts mismo sjemplo sefisle da potibilidad da utilizar
los taxtas an aste tipe de situacionos.?®

El canacimisnto e site plan de ecreditaciin dal
cursa por parts do [0 estudiantes, deada
iniciseion, constityys un elemento qut pueds
favarscar |a mativetion y of compromisc Pars su
desarrollo, por caanto que permite visyalizar una
primera estructtre ganeral de! curno y la concrecidn
da la misma.

El desarralia de 1ay ntapas dafinidn en axte plan

na s& tiane que rezifzar forzoraments ¢n un solo
momenio, 8l finalizar &} curse, dado qug este na
tiane el cordctar de ovaluacidn de salitla, sino de
reunidn de un conjunta de gvidenciss que parmitan
interpretar clartos slementos del progeso da
aprendizaje del estudfante, ls manera Como integra
la informacidn y 1a construccibn particular qua hace
del contenide de una dizciplina,

Promover ¢l mpenejo de estructuras de contenida no
e avidentements un problema de la atreditacién,

ni 50 pueda propiciar tal mansjo a partir de dsta,
sing qua L2y situaciones de xprendizaje son lo que
pueda posibrilitar que el estudianto manejs astructurss
de nonteqidﬁ. En gyie 3eniida, si consideramos qua
¢l axamen 30 os el instrumento mis adecuado para
verificar el proceso de aprendizaje del estudianta,

ni la manzra como tlabora y re-elzbora ¢l

contanido, sl problema a retolver os; coma plantear
fas carscter{sticas que debe raumir o) rasultado def
aprendizaje: cAma definir sus eriterios de apreciacidn
y cOmo abordaslo con el grupe a fin de qua s

misma acreditacidn posibilite algunos elameanios

para la evaluacion del mismo proceso te Iprl:'lder_

-

44_Bloom, B, "MNusvas concepoipne soerca el estudian te. Implicaciones
pars W instruccitn v ol ewrficuium™, Memeriaz dal Simporium
sabre Curriculum Universtario, Universldid da Monterray, 1978,

45 . Antebl-Carranza, C. “EvluaciOn de cna saperiencid
estucliontil-docente™. En Crisit an la didistica. Edil. Axis, Boano
Alras, 1875,
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Por otro lado, &1 necesario podor distinguir antra
scraditacidn ¥ coliflcacibn, Si blan estar dog
cumphen uns funacidn instituctonal y rocial, wn la
celificacién s& mane]an escalas ¥y ntmoros a los qus
ters niumpos v |a misma pociedad ley adjucics un
valar que no tienen en f mismos. La calificacidn
ok lo que agudisa la problamalica de la Justicia y

ia cbjstividad da la svaluscidn,

En clertio sentldo, Ia calificacién e injusta, dado que
reproduce una sarls da viciot yociales ¥ an alguna
farma propicia que of slumno adgqulara un velor tipe
marcanela, por los promedios que refidjan tug
bolatsy sicolaras, Do ahi quo 58 diga que taluy
“boletas son una forma de salaria™ *8 o bien que
“las resultados de ios alumnos son caniumidos per
(as mitmay patrones y smpleadores™, 47 Adeamis,
eolocs sl docante en una situactén de [uez, & parts
du la cual dictamina sobre ¢l dxite o fracato de sus
alurmnad, signdo qua, por oire perte, (83 axpresionss
numéricay que 1on utilitadas para refledar of
sprendizaje no s¢n smpleadas dentro e la miima
|bgica de} nimero, ya Que carecan de fa propisdad
numérica que rapressatan,?? problems qua no e
cipuplve tuando estat oxprotiones son reprelentadas
por laws, dado que las mismos reglamantos de
axgmonss, como 21 o £a3o da la UNAM, e1tablecen
sy squivalancia vy significado numbtics.

Por astos elermentos, anire otrot, no e puads
plantear s cadificacion como ung actividad objetiva,
#ito w4, Independisnte del sujato, nj slguiera cuanda
8 racurre o la organizacién de lot dataes sn ssquemas
estadisticos, pustro Gue an of mane|o de ta misma
en1adittica axiste una werie dn opcicnes con |as qua
ol docente gratifica o csitign ol desampefio grupad.

48 Baudselon-Extabinl. Le scosls copltalkin Edit. Siglo XX), Mbxica,

19756,

47, Leuwerys-Bcanton, Complisdores. Examan de oy sxdmanaa. Edit,
Eslrada, Duanod Aires, 1971,

48 Frida S, en ol capitulo Intituleca “La modiclén en Prlcalogia®,
heca rafuiancis § la mansra coma sata ciencls emples 8l ndmaro
inprendidn de sus propiedace, o cual dojs ertrevat no sin
{u'La da rigor clant (s, ping gl Misma apecia idesltgico con ol gue
i amplasda, Cir, Oraunetain, ot al. Psicologis, idealogle vy clencis,
Edit. Sigho XX1, Mixico,

[ hachao, L4 |lamads evaluseibn con referancia a

una narma y ¢on reforencia & un critario o dominio,
1on planiezmizntos concratas referldos a formas
particulares de wereditacidn y basicamante du
axignecibn de calificacions, dado que 1a dhvcusién
cantral sn slfos radica &n +f modelo empleado

para s gnar lay notas sscolerss: uno refarido al lugar -
qua ocupa &l desempalic del aitudiante e relacibn

al grupo del que forma parte, referencia u la norma,
pera da ahi asignar la nota correspondienta, v el

atra an relacibn 8 ciertos dominios da objetivos

que 18 menifiestan o no s& manifiditan, a partir dy

los cusles e docids la acreditacibn del alumno.
Extps modefos constituyen a la vez un ejamplo claro ds
que o svaluacian e plantea Lnicamenta comp un
prohlems de acraditagian.

En toda caso, sl problama de la calificacibn ez el
Gitimo m rescoiver a0 1y instrumentecidn didéctics.
Ey nucstario dagidir praviamants sobre la !
acreditacién dul estudiante y buscar alternativas sn
¢l trabajo grugal para gue los mismos estudiantes
s reapansabilicen da |e asipnacion de las natae,

En nusstra experiencia, cuando o participantes

de un curto han podido reslizar ung saris da
exparisncizs grupales, s partir de clartos
fundsmentos e UPA Nocian de grupo qus les ha
permitido intymalizar un gsguema de valores en
donde ol grupo 63 une fuente ¥ uns expariencia

de aprendizaje, tales alumnos se responsabilizan co.
gran acierio y autocritica de la atignacidn de sus
calificaciones.

En resumen, exta teroara etepa de nuastro asguamy
involucrs, a grandes rasgos, {a planificacidn de
titiatlones de gprandizaje y las pracisionas sn
relacidn & un plan general de screditlacidn,

Quersmor safialar, par Gltime, el problams misma

oa |n #wnluacitn da ok programas escolare, En
Iinest ganerales, ORiNnBMoI que ésla 12 debe raalizar
como tarea conjunta de docentes ¥ alumncs,
buscando ¢lemenios para analizar 1a coharencia
interna del programa coa el mismo plan de estudics
gue |o ganced, con la spistemologls propia do una
ditcipling y;la cobarencia nxterna dai plan de
sstudios’'ton |as necerldedar sociales a Ins qua intenta

,dar repunte.

Anter de finslizer, quitiéremos plan tear una werin
da contidaracionss con el objete de exprasar pod
dbnds consideratnos gue van actualmants los
problemas de las programas sieolans v Has
discusicnes que ;& pusdan hacar en torns a aflos,
Si bisn an ety trahejo se ha intantsds propongr ur.
alternativa para Una metodologia da 1a labaracidn
da programas eccolarey, at nacesaria discoti s
furndamantos epistemoldgicos in Is misma
concopcidn de cincin que subyace v an fay haser
peicosocialay que [0 posibilitan,



Esta prapusits, carac,
momanios intants preis.,
plantear los xnddinis, #itudic
programas ascolares a partir de
concrata con #l plan de extudios . H i Sy iy
parts, slamanto Gue parmiie snaliza . A SN P f./ gt - i"-z?'.:"a [
. de Integracion entre planes ¥ program, mitma M . : et
problemérica apittamolbgica del conogin. anto de %
unm distiplina particufar, alomantos que
habitualmenta ro 10n conyiderados el desarroilar
tar progeamas escolares. Si se considers qus ol
programs & un medic de comunicacidn anire fa
institucidn, fed maertron y loa slumnos, e necetarin
que tantc su prespntecidn, como ai contenido,
puadan ser fdcilmenta entendidos por altos, Exte
Impans 1a necasicad de qus lot doctnies tengan ana
formecibn didictica para ¢l mgn#jo o intarpiriacion
du foy programar sscolares vy de Gue 58 fomente la
participacifn da los sxtudianter en la eiaboracién y
ro-lectura de los mitmos programas,
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Cornsiderar que sl aprendizajs w1 of resultado de una
internglizazion de experionclu def sujata, ¥ que o
un procesd dindmico, lleva implicacioned para lm
farmes metddicas de promover lox sprendizajes
escolares. La planificacibn de 1as situacionss da
aprendizaje representa un reio perx la craatividad
del docanto, gua te permite sjustarss a su realidad
#n 8] derarrollo de un curio mpoeificn, No podemaos
10slayar la necasiclad e que ka 'armacion de
dotentar e ooups da los problemas didictico
derivados de la nocidn de mitodo, de sy relacién
con of contenido, del aprendizeje coma un proceso
¥ los momentes del mismo, slemantos qus
ciertafmaats s0N NCosaricos para la realizacidn da
E1ta BLpa

Tambidn s& haca una serie de plenteamisntos
raferidos a loa problamas tedricot que tions [a
svaluacidn y a la neensidad insticucional de certificar
los conacimisntos, elementos tobre los que &1
nacesario fundamantar las nusvas propusstas ¥
revisar las habituales pricticos ecducativas.

Galts & la vizta ln necesidac de consitlerar » ests
trabsja como un punto de partida para nuevas y
futuras investipacionss, Si bien raflzjn la svolucién
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10.
11,
12
13,
14.
18,

15.

que actustmants ha tenido [a tecnologin educativa,
tambidn demuestra na parie da puntoy qua deben
1&r investigados para el detarrcilo da la tearia
curricular, coma, por gjomplo, el problers de fos
contenidot, desds una parspectiva apistemclogics;
o prablama da |a seleecidn v organizecidin de
actividade:, desda la perspectiva misma del miétodo
didactica; los problemas ralacionaday con la
avaluacidn del saprendiraje ¥ de lot misman
Prograimas.

Da cierto mada, toda sita definicibn cufricalar
#4 sncuentra innerta an log estudios y concepeions
cal aprendizaje, del bombra v de Ls sociedad.
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TOTAS PARA LA RECONSTRUCCION DE LA
HOCION DE OBJETIVOS DE APRENDIZATE,
P0R ANGEL DIAZ BARRIGA,.

Versidn preliminar. 1980,



NOTAS PALA (8 W fCNSTULGTERL BE 14 N021A% I ARIETIVRS b
AT N | T e T '

Anpel Piaz Barrips*

En la mgtwalidod ae comvidera que 1os abjetivos conductuates
saa aportacifn de 1a Tecnolegfa Educarive, que syula s clebarar -
los pregranas cscolutes y a parcirt de los cuoaled se jede re:?i—a
Zar uha insfrugcwiacibun didictica adeceads de 103 curtos que in--
parten los docenl®s,

Sin rmbarga, canvicne rellesionar sabre alzunos sapectos in-
Plicites y grplfcltes vn la canstroccidn lebrica de este teenicis
=¥ Ot SuS supneitos epistemolfgicos a [ia dr tenrer clémentex pa
ra julg.ar aup reil sigunificada dentro de jv educacifs.

Ho se& pucdec NegaTt que los objalivos de apremtizale surgicran

en ¢l desarrollo de 12 Psicolopia Copductists y gque par tanta rs-

tin vinculndos a los supuestasr de asta tenmdencla piicolfpica.  Orl

glnzlmente se les ha llamade sbietives ronductuzles. Lo :u:{ h s
Temite a la misma Concepcifn de conducia que subyace en ESts m5--
curls, circunscrita Gnicamente o los fenSmenox da 13 conducta hu;
manaA gie putden ser nb}zrvndu:.r replstrados.

lLa propuesta df clzbaracifa Jr abjelivos comluctuzties
pretendo, elarifacar las manerns de rea]i:fr la evaluwasibn v ¢} -

desartollo Je los cursas que forkan un nlar de gstwelins,

* Prufeser Jel Centra de Tnvestigaciones y Screlcios [ducatives
de la riiar, verrifin preliminar.  I0EO,

Mor elle, pira Bobert Hagnr1, lpy gbictivos conductluales e
deben Tedactar utandg vorbes unfvacos, que deflinan condyctas ph-
sorval-les, y coh cierte nlwcve Jde precisioncs salre Ja comlie. ta,
cona puedcn ser la defini¢ldn Jel nive! de precaisldn indlvidua]
¥ Erural, Jde l;i_cundicinnni de cjocucidn de 1o conducta, como -
tiempo, lugar, materialesa, ctc. - .

Es [Scil deteclar que 1ras estz proputsis subrvace la concen
cifin de aprendizaje gue 3¢ ha divulpado o traves del planlcamiepn
o condugiists “como 1a Aodificacién de la conducta™ y derivado
de cste plantcamienta procurar que cl wsteris] par aprender sca
Presentadn al tujcto en scgmentos o pequefax fraccioncs, cor 1o
eual In realided Je 3 presentads al sujete como estitica, om --
[razacnios inconcxos entre si } desvinculada,

Con la propuesfa de elaberacifin de phictives conduciluales -
20 inteatn dar urd respucsta al problema de Ix evaluaciln Jdel .-
aprendizaje, serfa mds exacto decir que sz intenta resolver =| -
proehlems institncional de 1a acreditacién, bajo las bases de b
Jotivldad y clentificidad del Tesultada, .

la preotensidn d« qoue 1k cvaluacifn 3ea objetiva p ciontTli-
ta, &5 posihle cn la ﬁsiqnlogil de la conducts por el enpitu de
fu paradlgma experimentzl, que la ha llevado & la mceptécifin -~ -
acritica do la reoria de la medida yrnl Tecohoimiento Jde una -

wretendida independencia del sujete en el 2¢to de fonocer, ¢l -

cyal "pucdr™ ser objeriva.

L. MAGER, R, Cypecilleacifin W2 abletivor paca 13 ensedanta, Cudit
Salewiana, tolemhra, 1910, FEs opnroand Aclatar que Nay uop
coliereacia enlre los plantcamlentios Je cs6e autor ¥ ok deis-
rrollados pusteriormenie, dade que s¢ fonda em fas wispas ha-
ses cpistemclbpicas.



Bctonandn a Frida Saal,” considero que la ingurporacifin de
1a tearfa de 1a medida en I2 psicolopia experizental he 1lcpade
drfoinada ca ranto qus Fara la reraed de Ja fisiclogfa, quien 12
retokd d¢ la f¥sica, ciencia quu drrectapente la toad d€ 135 ma-
temSticzs. FPor otro Lado, c% notabhle 13 susencia de un Plunlcsm
to = eritice, cn In piricologia erperimentsl €o relaclén 2 12 po
sibiridad de mediv ¥ la pevtinencls de susy inxtTumenlss Tespecolco
21 objeto de 1o medicifn,

f3 pretentioso cantlderer que ¢! conpgimiento gel hoebre --
putde ser "ghyetive™, esio &5 independicnte del sujete, El des3
Trelle d= 1a teoria de La Pruyccciﬁns en Frewd nos harfs dudar -
de edtec planteamicrie. Por tante, 1os problesas de I3 consivuc-
el tedrica do]l CECRIciTAD ”uhjntivus canductuales o d¢ aprendi
tale™ f& originag por su portencocia & 13 psleolzpfa eepitista de
la que surzicron, con l1a fina)ided &¢ dar uma solucibn eficazr al
problema dei aprendizzje escolar ¢ implicitamente efercer um cen
tral‘ sohres ¢ste pProceso, Contral tanto en tErminas Testrimgi-
dos, esto ex, en contenides, formas de ensefla¥, eIc. ORD en tér

minos smplios, que han derivade en cximepes departamentiles, cual

tionarios zobre eficlencia docente, eto.

2. EAAl., F. UL _problema de la medidn en Pstiolegia, Fat Psico-
topfa, ldeaingia p Cisncia.  Pdic. Sigle sAT0 Boones Aires.

3. Laczcu?, P, Inctraodugeiln al Paicosndlisis. Edit, Faidbs, .-
Mugnoi Al1Ek. '

1. Dabria gue constderar que eu la Propucsta conductista desde
Katgon hasta Skinner 18 wovifin Je contrg) £5 un slefénlo crn
tral- foncchido prisersmcnie como un conc?ol de 1z comducia
hymana "Teneens tfcnicas para petdeser la conducta™ ¥ SECun-
dariddente ¢omd wi coalTal so.aal. Precisdacnte el plantes-
micnio comdiclista se pSTenta eoma cicpeffico a parkir Jde o3

ta posibilidad.

le,

'I;F

Fsfak sbn I35 carafteristicas cen Qur =& progans {8 pPropucss
ta sohre los *chicTtivos de lprcndizal:“ ¥y con tas cuales =5 ngga-
sarie hagrT wed ruptura, buscando une recenceprualizaqlfn deo lad
supsastos de eala nuciﬁn, ¥ un desgTrollo a parLlir e otras hases
epiztenclipicay ¥ psicolfgicas, Est3 rc:nn:tptu:li:.;lﬁn st pre
pone conformar 18 nocidn desde una dlmensibn distinia que permita
un trabijo decenfc  inserto en una amplia gawa de problemas qhe -
implica 'a Formscifn humana, concebdda no solo come &1 desarrpilo
de wn proyccte individual, siro tambi&n copecbir lx formacifin del
howhre como un ploycecto hlstdricgs social., le cual requiere rece
nager la tnlplcjidlﬁ de los procespd de apremdizaje humano, au 10
talidad ¥ 'a multicud de Factores pretfeates €n la accidn educani-
va, I

Ieseo sclarat gue =4 neccszripo c=plear 13 hAozifa de "objolis
vof da aprendizate™ por gu cardcter In!tituciunil,s no ol % ==
uni modr hablar de este techicisme, 2ing que les Tespensables de
la aprobacido de programas de cstudio co Jox diversas tlpes del
tistems wducacivo rxige da manery forms} que su prezentacifn ses
povr "chjztivos de mprand]raje™.

Far atro lada, 5e requlere de un minimo scuerde en los profe
sorey que trabajan en un plan de cstudios , rekpecta 2 los aprendi
zates curriculaces que se drben promover en una materis @ asigna-
tura, efte acucrdes s¢ puaeds estahiecer fundaarntalmente 2 partir

del estudic y anSlisis de los planteimientos curricutates bisicos

5. PMar# el sistema e Cduicidn Federal, 1a "Jey Fedotal de Cdara
ciBn™ priahlece este tipa dp programacitn, camo pormative. ET
Replamenio del Sistoma PAivers.dad Abicrea e la UNAYM, esiabig
ce €300 mizma normatividad. )



fpropGsito del plan de eatudies, dveas de formacidn curricular, -
relacienes verticales y horizontales de '3 matctla, etc.), ¢omo -

tamhifn de la cpistemnlgpla prepis Jdel conuciaizete cientflice.

Sin embarge, para etta reconceptuallyacibn de o nocidn ¢35 - 3
pecesatio di3r yna discinta signifjcarifn a Los comfieptos A& can--
dyucta ¥ aprendiznje. h
Considere ¢an Bleger, 4ue Loda conducia humany, 25 uns coh--

ducta total que ne sc puede entendcr ol istcTpret®r el significa- T sl concebimos que €l aprendfrafe oz 18 "modificacifn dc -
do de und conducta sing ze 1e uhica en relaclbn a Jas elementos - Ell:.ll:ls de i:l:mmlm;t_z|“|a que- por Jo ta4nto ppera 8 unI nivel de inte-
en gue sv coalipurd. Exto &5 €] movizienils Je una mano, ro puolde grocidn tutal del s#r humano, no podemos sCEPEaT enienges, que -
ser fnterpretsde joicamente cama un canhie de coaducta chservable se picosa que €sie se di Je MEners aisiada o fragmeararis. oz
sine que se requlere ulilrar el contesto y la situacidn en ia qre €30 contiderawns como Pichén Rivierng que NS S puede !;!léncf -
aripiaf el movimicnio de 1z mano, paia eatcaderld geEnd una condup ) que 12 memorizacisn sea un aprendizaje. 5i s¢ memoriza 1‘ a2 =4
ta tatal Jcl ser Awmana, o que la flfrauiz dc Las ;uper;lci: del trifngnlo es B &, cata

. I'ara Blecger, toda conducta humane es una conducta molar, memorizacitiy ¢n hada ayuda & deoszrrollsr un ptntnnic;zz-:|tc-iti
que tienc “un: tofalidad organirads de manjifestaciones, que 3¢ -- co; 33 & ua Bachiller sc le hocen memarizar 40 filbsofos en his-
dan en wna unlded motivzcional, funcional, alijeial y fith=lgf'i--* torje de Mo filosiofTa y dice #n qué afo nucll n;:c:rtel, cuiléi
la comiucta husana por tento es sicempre molar, ¥ toda actividad - sanau3 principales abras ¥ su {Tese:™ "Piefte, luego exizto”, -
segmenlaria po o3 punck roulmeate sepasnteria, *lee Que implick - ne se puede EnfeTit por estos dates fragmentarios que #] {ndivi-
al ser humane como totalided en un contexro sociar.® . . dua ubica ¥ ticie uns formaclfn en ¢l desatrollu Jel pensamiento
:_ Podesmos establecer con eate sutor’ que le conducts huma- husano ; soncillamente, 10 Ginico iue ha hecho &1 -t;gfi:ar cicTto
ra ticne tres freds fendmcunleax: Area de 1a Mente (1), Area del - materizl. Enm ré;]id.a. para ghicar la ,h}. de D;scartes. rs ma-
Cucrpe (2} ¢ Area del undo Externe (3], Quu es em el firza del - cesariz una reconstruccifn hizsthrica mds amplin que 1e rep e tichén
Hunda Externo donde sc -Jnifiﬁ!tan tos productos do la conductas. de fechas y datos Inconexos entre 31, '

- -
. Op- Cit. p.p. 205

o :tEEE?‘lgiﬁ.Fs;T;Toii:lge 12 condury. Edlt. PaldSs.. fuenol #. ::Eﬂgi-::r:E?Eiggé, El_proteso gripal. E41f. Nueva ¥laife. -,

7. BLIGIR, J. Op. Cit.



-r

Es g parti; de 12 nocifin Jde-Sreac de Fa conducta e Bloger,
que podemas dtci; que Bl apreadizaje ex wes modificacién gz pagisy
de conluacta; una paytd deo conducta implifa vna daveraalizacibn gl
bal on las tres Arcas, [(monte, cuetpo » Aundo egxterio), ¥ nd nada
nis unz mera ropiicidn de infofaacidn que no madifica une pouta -
dr comducia.

Fnr.njcupln: Uaa pauts de comducta qﬁc el nifio aprende ER 13 -
excuely, ot 1l relacifn vertleal entie ¢] mazatre ¥ €1 Alwano, --
esf como 13 sumisibn, docilided, dcriticldad, etc.: Eszor s0a los
verdaderes pprendizapes de la efScuvla pridaria; #slas son los wer
daderes pautay de condwcfa que se hap aprendido, pautss que WOuC-
lan la personilidad y conforman 2as posibilidades de acclisn que -
tien? un sujtlo de partir de ;u E&RD.IE pera responder a ;u acdic
aghicnte, [3tos, son los verdaderss sprendicajey de la esencla y
nu 1o gue meftorica y repice ol alumng,

Eata r-fllxiQn nos remite 8 Ja noclfia que subyace en 2l fec-
aleisme “gbjetive de apreadizaje”, como modificacibn de :nndut}l.
Este e5, r] Alumng antes no podis decir la fSroula del trilingula,
ahara ta dice, poar lo taRnto, :uq; ha modificado sy conducta, ha -
aprendido. Este “pprendizajc™ Ze concibe cooms "obhjetive™ ¥ -~
par'leo tanta, o5 peslhle én:untrir un instruacnca conlishle para
pq&erlu detectar y regisirar. Es necesario derostrar 1a fzlacia
subyace no en ol instrumenta de evzlaacién, mi en el Qhjeorivy de
Aprendizaje, »ing en ]2 necudn de aprenditaje, o la gue ge Fecy--

rre #0 €303 concepcifin ¥ Su cmpirismp,

1¢. fonsidere el ICRO. comd lo canceptualiza Inrique Pich&n-Ri
wiere, om0 Tl cOnjunio JO Mntimjcntos, ceacithes y pon-
tAmicnto03, con lod gQue cl sujeto s¢1da™, op. Cir.

5i sc conpgihe 13 molaridad del sprendlzzje (wenue cuerpg y
wundo estrerno], no es posilkle pensar o LYACT und evidencia LoIal
del aprendizaie; agul 53¢ plantca un problema mis, Telscionads con
18 ovaluacifn,

Tor ¢llo, 31 rurstiouazos la nocilin de sprendazaje que subya
ct eon la pTﬂFuElil, tayla la nocifn de ohjetivos como 1a de rea--
luag_idn zv tambaican. )

Late o3, a1 darle uns dizensifn difercnte al 1ecnicitav "ob-
jetivas Je dprendizajc®, por la reconccptumlipacifin de Ja nuciﬁn
de aprendizaje, recencoplpalizacidn que caipe un reconncimlenin -
de la totalidad del zprendizaje en €1 heabyo, totalildad que lapii
ca Ja pociBa de pagras d¢ condoces. Entooces o] aprendizaje es -
una mold i ficacadin estroctural éﬁ r] ser hundna, on £50c sontida, -
tode apreadizaje es wid conlucld molaw,

As1 unz nucva dinensifn en la formulacifn de los ohjrtivos -
de lpr;ndi::je h-gli:a:

1. Elzborarips en 1Eeminos do producilos de aprendizaje!

2, EClaboragles de tal manera que Tellafen el mayor nivel dc

integracién pesible del fenfmeno de la rrealldad que re--
presents.

I. " Elabpracifin de productoy de aprendj~alc,

Flahaiuc <] ohjetive cn tErnlnas de productos de apresdlzaje
tignifica, planifjcar !a realizaciba de 1oy cursos, 3cminarigs, -
etc., & travis decierlas wvldencias orgahi-adas de aprenlizzfe. -
Esta necifn no o3 considerdads & Jos textos gue hablan de objeti-
wvos. Habler Jc productos Je aprewdiza)e, remite 2 la nocifa de -

Ercis de Im vonducta O 8leger,



51 bien ¢l oprondizile se da n.niyci da intenracién total er
el ser homaro, ¢5 por una Greesidud inseituclanad que sp regalerc
que £l alumno Jockuestre & Cruvis de ciertas evidencing de aprendi
¢3je una capacidad profesioncl determinada. Extas cvidencias e

aprendizaje nos pevwitizSn inferir gue el sujeto ha apreadida y -

fundamentalmente romeT una docisibn en roiacidn a la acreditacidn,

- Es el Erca-dal wunde erterno, como unz de las crpre
sloncs frnomfpicas ds 1 eonducea,’? e dondy o mapificstzn los
productes’ de 1s Conducta, qua en nuestre ciso tambidn sen produc-
o3 de aprendizaje.

Ez a parvir de¢ 1a ehietiviracibe de 12 conducts en ¢! sundg
cxterno, &3to cf, do lox producios de L conducta snte se puelen -
kzcer ciertas inforemcias sobre el aprendizaje del Tujdto, o3 Je-
cir, al obhacivar ¥ anstizar l1g- preduckes e Ja comdueta, fun o=
C1ito, una rxposicibn, rtc.), spo puede inferir {9 que ¢1 sujclioc -
sabe zohra determinado iépica, AsT, 1s3 productos de Ex confucta
son manifestecionss wn el munda externc, de uRa comdieta tetal. -
En esé:_srntldu. quizi fuers wEy correcto pedir que s& elabataran
los productes de aprendizaje &r un curse, ¢ voi de las ohiet i oy
-de lprtndilljt. .

Ast ea wer de redaccar enunciados que plidan que ¢l estufian-
t¢ comprenda ta revelucifin mesicana, ser§ nocesario precisar cua-
tes 3om 1oy productat Jr 13 Conducta quo ne cEprran yao repalice
sartir de esta comprensiin, cema por ejemple: TishorsT un ENSIAVO
doade expllque las repefcusiones que ha tenida et :a?ln;cnta fevn

lucloparin en €1 YWExlco actua),

11.  PITHON-RIYIGRE, F. Op. cit,

2, FLlabarar Tas nrodacties de apremdlzajc g0 el mavnr pEys ! Jeo o
. et . .

Tﬁttgrn pon posilile™

Los preducias, ebjetivos de aprendizaje, 8 su ve:, dabe: de
estar redactados en tirmines do on aprendizaje, que maniticste o
un slte prada Je incegracifin del fenffomenc, coMp sefunds caracte-
risllica bésjica. 5i en 1z vealldad los fenSmencs se prysentan de
manern extructurada y compledn, y no por scgmentas o plrtcs,.pni
qui en el fenfoeno existe Ung unidad y totalidad fzooaknica, - -
cuanda sr rodactan abietivos fragmentarios, el estudiante pierda

13 wisifin del fcnfimeno, snrepde ol detalle, pero no 1a rotalidad,

ni &1 conjunto de relscionts que 1a conlormin, FPor elle, es ae-

cesuario redagtar Loy objclivor on términos aue refiejen Ln mayaor
integracifn pasible ¢n relacldn al fenSmcno,

Loeo un exzese Criticable, =2 Ran claborade ProOEraaas seows
trale:, que tiznoo aproaimddaments 530 ohjerivos espu:!fico;’! o
rocductusles. Wa nivel tal Je atomicaclén, definitivasecnre ro--
£lejn yrna f;lgmnntictﬁn real del fonbmene a estodiar y d40%ci)--
Bente 32 puede considerar que loxs estudisntes lagren los -pr;ndi
tofes que manificsian un nivel mayor de integemiibn.

La romizacifn de objetivos, Ztto es, el praceso de redac--
tar objrtives generales o termjnajes, lurgﬁ particulares o d= --
vnidad y posteriormcnie especificos o conductuales, lleva 2 cue
2l extudiante 1e enfrente a fragmentos del fondoene ¥ ne & su tn
tafidad, L

Fragmentos que on la mayerfia de Ias ocaslanes descaidin lds
relaciones internas que tienen las partes que forman e) fenSceno.

', FProgram:z de Anatomfa. Feculrad dae Madicima, UNA®.



) Per ejenplo, cuande =z elaberd la priwera versifn Jdel progra
ml1 del curse de Elaborscibn de Progromas, e¢n el Frograma Jre Eape-
cializacifn pa¥d la Mocrncie, 13 1e estashiccleran come vl viivos
terminales:

1. ::Eliﬂﬂii Ja Teconglongla Fducatlwa.

Z. ECxplicard Ia rélacibn ensta Flanes ¥ Frodrsmas dae Latudio y Ia
ntenclenalidad de 1a Docencla.

3, Aplicari ctitacion tdcnizox en la elabaracifn, clamificacifao ¥
crginriaacisén de dbjetlvaz 4a aprandizaje.

a. Aplicard critaricos tfcnicas wa el disefir de secgencias de pctl
vldacry da Aprendicaje, ¥ -

5. Elaborard un plan paras verificar y retroslimentsr lox sprandi-
TSR

Extos cinto objetives reflrjaban cince productes de xprendi-
z3je, 91 bicn estos praductas ne estahan sy fregaontades, taspo-
co su redaccife 1cflcjaha el mSs alio nivel de integracibn poifl--
hle.

*La prictice de ¢ste programa, hu:u 2 poeco ful evlfenci:ndn -
qus la redacclén de taios ohjetivos ao reproducia el fenfimcng en
L1t leinr nivel de intepracifn, ¥ rtpr:s:ntlb; problemas concratol
para Lla wereditrelifin, por ejemple, cuoapdo un participante no ex--
plicabe :nh ciaridad el papel de 1z Tt:nnluiil_ﬁducativu (nbjr;t-
ve 1, ¥ 51 habfz 3ido capar de conibruir su programa (objetives 3,
iy &), ne rakfa fundamfntns para esclarccer si debfs o no, screzl
tar b curso.

L1 pt&hlclﬂ erz: [QuE hacer con wn Rlumno que no podfa eapli
car la Tecnolopfa Educativa, y slpodis claborar su prn;;a-a de 23

ncra LécnicaY, Este [uf ¢reando prohlemas de [ncongruencia: 1o -

13, Efr. Taller dé Tecnolapla Fducetiva. Programs de Fipeciall-
tacida para L2 Docencid. Cewivo da Oiddgtica, USAM, (zhora -
CISE), 19746

cual ayudf a huscar un nivel de inrcprdeifin ofe1 peaducto terminsl
d= mancrs diferente hasta resuait los amticrinres objctives, en ur
tula prodwcio 1evmibal: "&! partichpante clabore o recstruciurc =
54 propgrama, W plrt}r de una metadalocia propuesta®.

Late productn de apeepdizaje refleja con maya¥ c¢laridad el -
propfslts del curie y £l tipo de ecvidencis de aprendiznje que 3e
requiere pavra acreditarle.

Cusndo x¢ citrhlece ;ut cl prﬁductn de sprendizaje de yn gur
30 c5 la TEl.hnr:ciﬁn de un programs de acnerds a2 una wetodologla™
tesulta claro que adewds hay toda una orientacifn ep relacifin & -
la acieditacifn de tal curso, dado que no 3¢ puede zceptar gque €1
estudisnty hage una crivica & un proprama ¢scolar, & que sc Fimi-
te a explicar 1a nnludulng{:1paf: claborar PIOgracys,

Ll pr&du:to de apresdizaje dcbe sev delinlde dc sfuerda a| -
anSlisis e 1@ wbicacifn ¢¢ 12 materia eno ]l plan A= e3twdics.

Cunndo wn pregrama ascalar define los productes de aprendi--
Txje propicia que 1oz partleipantes :éngan claridad sobre el f*l'
mo ¥ la manera d¢ wereditar el curss, 1o cusl posikilira ci:r}- -
disposicifin motivacional en e! alumno para que cn mejoras congdl--
ciones, canalice sus csuersos hacia la manifestacién da estoy pro
ductos, L . -

Dado que, cifsten algunas cancgpoiones “democratizadorzs” dr
la Icciﬁﬂ.dﬂﬁtﬂtf, que pratemden gue <1 Pregrema it negucic con -
slumnos; e newcSarie aclirar que leos prodectos de aprepdizaje no
sen negeciables, porque reflcjan una incersidn curricular. Asl -
cuando se dice Que e% necesAfio tomar en Cuerta laz c-r-:tgrfsti-

cas de los alumnos, edad, ‘condicioncs econdmicax, £to., no signi-

fica que st deban tomar en ¢ucnta para I% elaberacitin de los pru*'

4



" cifa,

aroductos de lprhndi:;je de'un curae, Fstos son Jeterm!nodns Cu--
“ricularmente, 3ino qus xom cleccntoy @ considerar fundpmwernialmen
‘e, pata la instrymentacifin didiciice dol Frogramz,

5i los produclos de Pprendiznje tienen un minima nivel Jde in

iegracifn, xe purden elabnrar

jen pr;;uclns da sprendiraje inteprados a nivel de Et;;l de doxas
frelln da un producto terminal, por lp tantn, In unldld tiepe un
nimero reducido dc producras de -prunﬁltlj:.

Fa ventaja de exta inteégraciGn ex que posihilica 1a efcctiva
construccidn de sccuenciss de actividades Je sprendizaje para la
instrumenzacifin didEctica de un corse, ya que un mfnimo de produe
Tes de aprendizale de unidad, posibilita plancar sctividades de -
sprendizaje que tengan mayar nlvel de organizacisn y ralmgjfn en-
tre =7.° Con la cual se pueden fulentlr T equilibr:r momgntps b~
sicos.en tl pru:e:u del lprnndi aje. Esta a5, lu-untni de gnfli~-
elf ¥ -nuentns dr sintesfs que interactfisn dindsicanente,’ 1

'HJ'EBn;idufu que‘;;l ne:e£;rﬁu'Q1;bn;;r Bbjttivd; ;:pecfii--
toy de Jn curse dade que ne erientan nl 2z l:r;dituaiin::puc; ya
wsts definide desda los productns terminales del cur:u, *nf 1:; -
actividedes de eprendisaje, que s¢ pueden orgenizar a plrtir de -

Loy objetives de unided, en un nivel de mayor relacidn L d urganili

at;ﬂi!h“.rnlit:qsrﬂnu —dgiger G Il EY el sewn
Y L

1 aam 3 me s - a = s -y \L_l . b I R
Sabcmos que, tuando 103 progriess escolared se olaboren con

ohjetivos -:pchfl:u: o conductunles, prescotan una ‘Informacitin -
totalernte’ fragmentsda’ nt estudiante; wuchss vaces Fesia el caplen
de’doclmales contribuye & =its fragmentaclén: o un enunciade le -

cur nde el nﬁ-erbuliyr'i'Htfh1éi:l:lfL; [ ;quEl =F 1.1.8; =u

NI R1RY RfLrwT g

lay cbjecivos de unldad que refl_

bemos que hay programas que utilitzm hastz clico o wis dreimales,
de e;tl minckh: ]8 presectacidn misas del programa confunde a] 3=
tudiante ¥ ho le aclara el producte de spremlizafje que dehe aanis
fostar.

5i en camhie 3e 1c prescnta al sstudiante un programa oo don
s le explica cufl ¢35 of significado del

.

curso, qub contenldos bisices ze van & tracar, ¢Smo se ralaeiﬂﬂln

dé, de mancea sencilla,

€on Ofrds matcriss curriculermente, ¥ los preductos de aprondita-

jer como ahjerivas terminnles que 3¢ decwmiifican como crapay de'de

amrralle en la definicidn Jde loax productes de unidad, rean)rn miz

tomprenslble para el estudiante el slgnlficeds del conjumre del -

programy.
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BASES FARA La CVALUACION DEL APRENDIZAJE COM RLYEREMCIA A UN

CRITERIQ O A UK DOKINTOH

Angel Diasz Barriga

TUNDAMFNTACTON . ’ -

Ll problema de la evaluacifin €n laa inl.'t_itucj.anell educa
tivas gobra particular importancia porque sus cfecton trascienden
4! dmbito escolar, y repercuis notablemsnte en la sociedad. dabi
tualwenie, l& evaluacifin eacalar se confunde con la calificacibn,
la tual, ademis de ainimizar sl proceso, mermdndale su valor edu-
cativo, da pauta a ta afirmacifin de que on €l ritual eacclar-Ffami
liar, Ia boleta de potas es equivalents 4l galarjio, medio por ol
Cual szxte procesa funciona Al servicio de¢ Una estpuctura sagjal,-
donde interesa Sfeleccionar una Elite (de 1lo3 mejores) ¥ no en fro
pinisr elementos de supcracifin y resolucisn de probleman 4 1ow 89
cialaente menos favorecidoe, ratificands gue todavia piguw siends

dggazogia ol pregopar la igualdad de oportunidadas para la educa-
cifn. - r '

Frante a sata situacidn, =1 alumno pierds D no toma ©oOn
ciencia de ¢culil =3 su papel en la ¢scuela, en su Farmaciln y #n -
3y aprendizaje; su fnica meta viene 4 ser la calificacifn; par --
#lla luchard, tratard de encontrap por cualguier medic 1o que le
permita gbtenetr un resultado satisfactoris gue garantice gy futu-
o #n la estutla ¥ en su vids profesional, oon 1o cual ‘la wwalua-
cibn influye en algunas deformsciones de la personalidad dal sujs
to al adguitir &zte hbitos negativos como la tendencia al Prauds,
ate., sin importarle 8§ aprends 4 no, Fin cusstionarec qué as lo
Yuo aprende ¥ para qud apranda, - -

La evaluacifn ea la forsnl=ifn de tuicios para gvalar
und toma de decisiones, que mi hien e basan wn elementos objeti-
voE, ho por #1100 dejan de= ser emineniementa subjetives, porgue &n
Glrima inytancia e3 toda la peracnalidad de quien 1o emite la que
asti involucTada en =] aismo.

- 4 * -

(%) Ponencia presentada en £l Congraso Internacional de Cduce- -

cibn. Munibn Anual, Marto de 1978, Cindad da Mixico.
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En nuestrd reslidad este julcho convierTie sl magsire -
an juer que dictamint sobre 1s realidad escolar del algwno, Dic
tamen que de slgunas menecs incontclentp parz €l misme macitro -=
viene 8 legitimar las desigualdades soclales, pues se realizs co
mo piedrs spgutar por mediao de 1o cugl Se establecen comperacic-
mes que pueden resvliar humillantes entrem 105 extudisntes com =
grandes vestricciones sociotcondmicas, y aguelles curz situikcifn
social lox hace "mBs Brillenles”, prepiciande gque cstes Oltimos
desacrollen un santimientn de mutosuliciencia o superieridad,

Tienen & la ver un carScter marcadiments Competltive,
ruflejo de una realidad sociel inctroyeccads por =1 sujeto desde
vl seno famlliar donde 3¢ aprende » ohtener mis, “eatar a la al-
turd" o gobre los dembs, Mser mejor™, lo cull COnTtituye unk bue
na prepatacifin parw una vids social donde hay que schresnlir, -~
domle ¢l fxlio ext¥ £n funcilfn de Io que se tiene, de loy cargas
2 puaitos qur e DLUPRN, . .

Y &3 ¢1 proceso que conocemos coml "ovnluncifn por nors
na', ¢l que de oipuns manera rolueTzo oAln camcapcifn, dida giw -
funclona en‘buse o comparar, povilende Jdol mite de gquo lax aptl-
tudes eatdn dixeribuldas entre los seres humsnus neturelmente, ¥
que por lo tanto poecas destwcarin brilleaiceentu, une mayoria nao
tiende & sohresalir ¥ otres, los menos, serin doficientes, AsI,
3in importar los legros © carenclas gque rtonge cnds gqulen, 3¢ pro
¢ede a ubicarlo ¢n 14 campand, cumndo lp importnnte es detormi--
ner quf habilidedes ha dzsscrollmde el individuoi 5i pstd capaci
twido pars lagresar & oiro curzo,. tratande inclusive de identifi™

carT las cwrencias ¥ Iu3 causag, -’

C A la vez, o5 1n misma sécledad 1a que refuerzm estas -
daficienciay al convertirss en consumidora de los rosultados -
de esta praceso, que dominands £]1 sistems clucativo es cempleads

inclurive par patronns ¥ espleaadores como medios de selgocila de
ta foerrs de crabajo.. .

Otros de los problesss que con mayor frecuencin se en--
cusntte ¢l docente &1 rYralizar 1a evaluscifin, 3 la amplia guma

. d& acepciones que tiene 21 tErmino wyaluacifin sicoler, dsdo qQue

genfricamentie estor juicios pueden iv desde £} interEs perelbide
de un alumno hacia lp materis, el sciearto de haber empleado tel

o cual material &n clase, ¢l i:itn del sxtpdiente en 3u aprendi-
taje, hasta 1a eficncia de un programa escoler o un plan de estu
dios &n la formaci8n profesiorml, Esta cocfusldn surge de la -=

Ealrs de delimitacifin 221 tipo de informaciBn gque se desza obte=-
ner, -

Poca se ha insistide en que tods mecifin evalustive se .,
resliza & parcir de una serie de criterics que den consiztencia

téenicy o 14 elaboraclén de un plan da savaluscién. Uno de los =
primerds elemcatos a3 la delleitacifbn del tipe d& informaclifo --
gue =a depsva obtemer. DelimitacidSo que implice precisar cull es
«! chjetu da Jichs actividasd, on qui nival da doglsjones incide

¥ quf evldencias Tequiore obtener,



3 - 4.

N .

. # ) " Por Gitlmo, cuando &1 objezy de 1a informacide que so -
reles -Esta’ wctividad vhica w la evalusclsn e tres lt}ndll - pecesits vatd relscisnado con el logro d¢ los apremdizajes pros =
nivalas: ' puestos en un cutso pere el dasempefda pEﬂfi!iﬂnll. (112 ';' las =
v et ' que 3¢ hacen explfcltos, raferides en tErmines de conccimientos y

ety Lea v::ifl::sig:‘::n:nl lqrtTd::;i:I:E:ﬂp:cI::l oo habilidades, se roquiere realizar £1 plan o« svaluscibn con refe

. ::1:ujer£i:1n tam 1:“;§ atie Aspecton == rencis a wn criteris o dominio, Se ha dlcho que esie tlpo de eva
R prates : . tuaciéa fonstituye uns manera 4¢ concebir & 1a Jocencle, como us
. e ] r - ) procesa quo debe logrer exitosamente aprendizajes en los slumnos,

' Eleajes doun corto Telatondes cou ettt BTN en eice sentido €1 una planificaclén del £xits de maestror y alua
ratlvol ¥ ':tit“dlnil', P - nog, ¥ concretirl tedo um proyecio de docencia que pirie del rtes-

peto & loa vatarsd humanos y cieatIficos, que :u::l prnpici:rﬁ-l

- crecimiente y desarrotlo del hombre, no & partir da ls coarcifin
L:’::;::i:EE:E:i::'lu:“:c::;:u:“dzlu::‘::rz:r:: du- $inp jdentificando sus logres y :lr;nci-:, reflexianande sobre ==
:! i u-u;n?ln 6 s . 30 en .1a3 causas de €3ty pars proponer diversasd altornatives do noluy-e
ety mecr i, £l%n, en unm concepcibin do gua no hay resultsdos positives sdlo =
.dal alumno o del waestro, simo qus todo Exite o fracaso es de - -

5% kien eats deflnicifn es una condbelfn indlspensable alumno y maeatro, par lo ¢wsl evita ls comparsclins do lod alumnos

para podar efsctust 18 evsluacidn, poces ouvcsidures hmcon tal ==

distincidn, lo gunl 3¢ #xzpresa on 1a confyslén oxistonte &n nucs ntre 1,
tro medio sobre al manejo de laz evidenclas cbronidas pays e -2
cvaluaclén,, ;- v P oo -

Este proyecto de docencle se inserta on uno miz smplio
L . que e3 un proyecto de Hombrs y ds Wacifn,
Cusndg 1s informacifn Qus 3¢ Awceslts va mizx 2110 del ' v

. . et e e WA
wmlsimo curso, 3e requieTe wlaborar un plan Je evaluacifin, qua en . - L T ;"' :,‘J. J;,,
Tealidad 23 un plan de Investigoeldng asf le evaluacifn parmite ) ' : . . L .

" tomar decisiones en torna = 1p plenificecitn de loz sistcaasx edu .
Catlves, . . 1. iPOR QUE EVALUACION COM REFFRENCIA A UN LRITERIO O DOMINIO?Y

. Otra tlpo da Informecifn que ragulere la plenificacidn
de un sistems evaluativo sx la relacionads con aspectos del cor-
50, 4o gran lmporcancis por su carfcter fundementalments sducati

Yo, tomo zev{a: la participacifn de macstros ¥ slumnos ¢n un o= Es cpinifn coalin que 1 programeciSn de un Curic exco--

: s lar por ohjetivos de aprendlzaje- o5 una de_las portnsiones de. -
curin, el compromi®o © interés que smboy wpnifiestan, etz, La = - -
elaboracitn de tazonomfaz afectivas ha propiciade una serlo de C T ;:§:T¥°“; ‘i:‘:i:::.:ﬁ;"'i' }:' 2r':‘ggiijﬁ:rt‘r soluciones
confuslones, puesto que dan pauta paTa que e tedacten objelivos F ERL e n de loy apren .

o Aljentiadle prectiver. dizeriades do tov coponcliivos, cumne ba snanveci€n do Tox aistomus mducar lunstos wclorrn on
otro lado, eb nuestro medio socisl, us tftulo o diploms signifi= 3{ riesgos: wno do 1“’-2"= con meyor frocuohile e vo conslata gn
Ca gue dtitrﬂihldl Pt Eona tiene loa conacimientoy y hlh!lfdldes ’ olvidar qus la 13“"“' n lapiico e :r.n;furTu:lEE ﬁlgh'lldul N
nciedarias parw el ejeicicio profesionsl, Si himn las actituder tistesa, liaitando Esta ’ﬂl'Tent“ 2 la “wo :de:;n :t a ; 'r"ﬂ
san determinantes de esie ejercicio, na metén consideradas en el da sus glomencos como es la lncerporacisn: da wranted tEcnices
staygamiento de estos dlplomms, y por lo menos es dfFicil obta-- de ensefianza; de la dinfalca de grupes; c] wso e rotroproyoctorss,
ner ayidencias vElides de as:u; aprendlizajes en sl slztems’ esco- te— =+ BEE,, €S _mecs3naT!o reflexionar quo sita FTegmanimcifin de Ia inno-
tn P i e vaciGn no sporta soluciones significativas por sl mismn, A Is =
T - - . ve:, el problemd de la evaluwcibn sze inicia desde la planifica- -
16n de la enselanza, y s¢ concrolitn en ¢l programa cscolar. Ls
Rasulta m83 convenienta que wluborar objetlves de - - w : .
terondiuesedlectivor, ‘pracisar con Loy §lumnos uha suel doae- Litoeiuns que oo crle mpments se maneis < fong v 1os chiotives
tay impifrites (currlculum pculto] an la lsaber u::ul;r.r realitar ;:n:?;i:ll::iedlltih?tiiv: ::nniutgz :“:“ﬁ:‘“iau ctea- y por 18
i nd ¥ i - d ' .
g:;::nE:ii-;::; :ﬁ:l:tﬁtﬁiz.ﬁtfbi::if:.',':u;.:lgtfulzidﬁfn::dﬁ. otra, en os niveles de clasiflcaclém taxondmica, owlilwnds abor-
bhen afectar dirsciimente la acraditacisn = dar aspagray directesents relscionados con la metadolegis seguida
. A - Para Su alabheracida, . v



(Ests omigidn ez 1a cauan de que algumox 4% las progre--
mas gladeradas por obintivos oo tenpan ni cobrencim interns con -
los aprendizajes gue pretenda lograr, Di eoherencie, exterus con el
plan db estidios dal que forma parte.

Lo que ha priginsde que un Prégrams escolsr cuyos obje-
tivos edtfa Todactsdns de wouerde a principios técnicos ¥ so puer

dan clasificar ¢ base 8 alguna tazzooomis sc considere uR progras
mi adecundo, .

Paco se he insistido &n una metodologia parm la slebora
cifn o interprecacifin de prograsas ercolares quc pariz de un mirs
co de ralearencis que permits iustific.r lay decisiomes que tosen
en torng sl curriceln. la principm] cawurtorTatice do.oatw matcdo
logis &% su mspecto Jeductive equn poria o in anSitein ol purlfl)l™
del egrozmdo de lu carrera o clvlo wecoine, du la whicnclén Jdo la

malerid ¢ mbdule raspecto del plan Jde estudios, y da les elmuntos |

=variahles~ gue inciden en una :itugclﬁn partlenlar Jo ducongin,

De esia safera ol trebajo por ohjetivos de aprendiewje

implica modlficar Ya Concepcidn del disefio currleulnr y, en ol ca-

50 concratin de Ja wysluacifin, para lo cual &3 neceanrlo desenmas-
carzr la falacia que subsiste detrfs de !m evaluaci8n "por norma",
donde 3e presupono que las "aptitudes™ son determinbntey de un --
aprendizeje &1 conslderar que Eftus toa in pronSstlee del rend] --
"slento edcolar tin (OomAr en cucnts ©iros elemontin: qua wfectan dc
nanerd darects diche rendiaicnio, schre todo sacre los alumncs de
les sectores econdmitamente monos Favorecldes, como stn 1oz sle--
mentod: culturales, Sociales, econfimicos, gtc, .

-

Por nera parte, el planteamiente de la pyaluacifn, por -
Befma €3 um Tantp falss, em cuanto &5 fector pera Que vm mlygmg ~-
aprendizaje teags dinticte significado, no por el valar de lo - -
aprendido, sino per !z relacitn-cooparacléa~ entre los estudiun--
te3 dé un mismo cursd ¥ entre distintos grupos eacolares, msf - -
mient7as en €l grupo *A"™ £l puntrje de clocuenta &3 igual & up »-
£xito Trotundo, en el grupo “B* gincurnta e3 ipual 8l Exito madic,
sin importar qué habilidades haya desarrollado cads afumng, quéf -
deficiencias tengm, @ quf dificultades snfrente: 76 imporTasncy ey

CompACSr personms, nd cl sprandlirajie, sino excluslivamente recompen
AT 3 loa "msjores", :

Otro eleagnlo para invalidar el uso de I8 evaloacién --
por norma, coesiste €0 quo dicha svaluacidn no da evidencia sobre
el dominis de un apremdizajo on 3f; a5l cuando cl objate del aprem
dizaje @3 que £l alusno haga uns tal-a deo caff y en unn pruchba de
lok cincuenta’ 2studikntes ninguno hiciers lu tazm de caff, lo eva
luacifin per norma aprobarfa & Lon que s sp heyan sproximado a w3
ta sjecucibn, reconoclendo ticitamente gue £i pueden Tealliwr taY

sprendles)e, lo ¢ual ¥& oo o un probleas ccnico de in evaluacids
sino wns sbarrzchln,

v

B Bx realided so pueds hablar 3igolendo 3 Landsheere m,
de waries movimientes de la curva de Gauss, por ejempla, si consa
derpmos 18 distribucifa de frecuencias Je acuetdo o 1m Posibili-=
dad que tienen los slumnos pars resiizar lecturas com Eluider, sn
1oy primeros ahos de In e3cuels In curvn ¥erie e farmas de "i%, -

ex1to my, que 1a mayoris ér los aluenpy wostracin ues matcada defi
cliemcia,

En €]l trenscurss de les afiay ascolares postericres, el
WMlimg pbiste de avaluaclén en lpy alumncy deria clemantos pars ==
dlstribulr 1»3 frecusncias ea uns curyg ™)™, puesiin que 1 mayos=
riz de ollos manifentarfa dominio de escn sprendizajs,

i e mqut 1a Swportancla, por ums peris, de sor Cangrugn=
o3 con I modificeciones curricularas gue surgey s poriir de_la
pragramacifn pro objstives do sprandizajs ¥ por otra de utilizar
un procedimiento de eveluacifin mis idSnen para ia verificacifin de
los aprenditejes profesioonles y payw 18 ldentificacifin de aqua--
1to3 facrores que obiteculizam el logre de apreadizpjes, <o suar-
s que snfrctivamente se Plenifique el Exito de los alumnos.

1. UMA PROPUESTA OPERATIVA PARA REALI TARL LA TYALUACTEN (XON ROFE-

v

Considarendo gox 1a evaluscién coh refersmcis » un domi

flo o criterio, tiems dot propdsltes em torng & 1a toma de dacie-=
fiomes; . .

= Determinar el logro &a.los sprendizajes propusstos -
&N un Curso; ¥

*+ Proporcioast clsmontos pare 1a lastruccifn remedisi,

S5 prepane is sigelante metodlogin parm llevarla m cabat

- L]

(L) LAMRSIIEERE, Eilbers de, Ewnluacifin continue palimoney, MHa-~
nusl Je docimglogies un desaTrollo conceptual Thotico o




Defimicifin de spramdlzajes,

" 5« Toma como punto dw partida la defiaicidn da los BPTuA
dirajes que £l curap su Propons lograr: dos elementon pusden syu-
dar pars caia dafimicifn: los obistives Termlnales o {unlrules -
del curee, ¥ al petfil profesiosal, dado que 1la mpteria o mbdule
forms parte de una estrycturs curriculsr y sur apresdizajes estin
ancaninudos a lograr 2] desarrolle de los Coamocimientas { habili=
dades nacaseriss, defimidas patrw un wjercicio profesional, .

Freciside de criterios,

Uea ver definidos 1oa aprendirnjes qus se propone lograr
un cyrac, sa requiere preclser cufles van & sor 1as crileries pe=
ra imterpretar lss evidencias de sprendizajn, [eraulacils que os
spcesdfin reelizat emtre macstris y estudisctey, @ fis de romper
#] exquema de doaimgdor domlnado gue reproduce la evalusciba r as
tabimcer con claridad lus raglas dal Juegn pars ambas partes.

Instrumentaliraciéade )z uralwnafhn.

Con est0s: elemtntos se pusde penser on's inscrumentoll-
Lacifo de 11 evaluscifis, la que constitupe 3u azpecto concrete, -
donde 3¢ cristalican diverzas concepcloncs del hombre por porte -
de] docente ¥ pusden ser un reflejo de la"educacidem bancaris on -
tanto ke urilices iastromentps pary solicitar dulcamente i1a iafer
sacifin dads, slyunos educadores todavis los stribuyen m e3tos inx
truncntos -técnicws de evnluacifin- la furcida do Fin en 3T mismos
o 31 Swnos un valor exspereds en =l Ern:g:o svaluative, slendo -~

que son Onicamsace lox medias para chtener ciortas evidencias deo
apreadizaje, - .

Si bles psra obtenny wma evidencia sw pueden Beleccin--

. nar diversgs Llastrumentos, igualmente drilea, os.BeccesaTio consl- .

derar an 1a 3eleccifin de Bstos! el tipo de evidoncia que e deies
chteneT, los alcences y limitacicnes que ticasn eo $I cade unc de
lox dlverso: instrimeatos, las poaribilidades do los nlumzgs, &R -

CUANED & Cichpo, récursos, capacidsed para su dezarrolle erftico o
cresgivo, etc, .

Concantraclén de las cyldomciny [Awlormacifnl,

Ex cosveniente aste paso, tento pmrs la plealficacitn =
de 1a avsiuacldn, como para 14 concentracibn de datos qua’ pprml--
tan 3u pasterior lnterpretacifbn, sg Ernpnnn una ®mAatriz Jde dohlo -
sntrads, donde por una perte $e extebleicon los apreadlizsjes o lo
ETr 43 un 'Tk@ F por 18 otrd ol tlpo do cvidoaciss yuo so damcos
chtener ¥y wils seleccionasda pars #llo,. {VER ANDXD)
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Interpretacidn Js las evjdencing,

La interpratecifin de los evidenclas abienldod comatitu
ye efoctivaments e! juicie-de valor, acbro Jos wprendliejos logrs
dox, sctlvidad remllzada fundampAtalments con ol alumno na so-
bre «! nluman, fylelo que primice tomar una meris de docisipnes,
en tarno o la acredicecidn por una parte y fohre todo frento o =
log sprondizajes’ no manifogcados, para a¥oerlguar 14 caise do Iu
ausencia, 1o qua lmplica un anflisls de céimo sa dio ol procosd -
Jel oprondizajo, do lus dificultades Jde los alumnos y Jo o3 ing
trumentos utiiilldﬂl ¢on €] flmn dn groponor otras aleornativas -
«ipttryccidin rompedlol= que peralta subsanar la carencle mostrads.

Ezs necatario np cenfundir la evgluaclfin con refareocla
4 un cricerio, con unt evaluaclén sumaria del curso =realliads =
] f[lp de un Somebtre- evalpscidn de salida. SI hien cumple 1s
fync{én sumative -en el sentido da Sceiven= las svidoncias -[Tra-
bajes, pruchad, enbayes, resalucldn de caned, ¢Ic,] sw plenifi--
ciy PaTh realizarss o lo lergo delcirsa. "

L



T = tw 2 la libwrind de los educandox,

CaniTo

SONRE EL DISERD ¥ SELECCION DE EXPERIGNCTAS PARA
EL APREXNDIZAJE

4

Enfaal Santiors
iFOR QUE ES KECESARID DISERAR ACTIVIDADES DE APREXDIIAJEY

™

Uno de los problemas que snirenta la educecidn &b sl
de lograr uns participecifin mds significativa par parte de
los estudiantet en 8l procesq ensdhgniz-aprendlanje, an ol
que surge comc figurs preponderanie la actuaclés del profa+
Lor, Frelee caracrarizn de 1p siguiscte marars los roles da
10% pP&Tr3oRajes Gue interviensn sn dicho ProcEEa.

© #) w] educador o4 quien educa; el sducandn es &l que
oy sducadp. . -

k) a) sducador we guien sabs, los -dhc.ndu; {ullntl'
n saben,

¢) wl educador i quien plenza, el suisto del proce-
w0 1oz educandos scn los ohjetos penipdos,

4] 1 educador ey guien hzhla;

los sducandos quisnas
sscochan docllmentw, . 9

#) o) tducador #3 Quien disciplina: los educandor low -

dipciplinadon.

£] ol educador e gquien opea y prescribe su cpeidn;
los educandos quienes siguen la prescripeifin.

£) a] educador «s quien sctis; Jos educendos son - -
aquellos que tienen ilusifin de que sctdan, ep 12
actuacidnm del educadar, )

h) el =ducador es quien escags los contenidos progrid
wmaticos; loy educandos #dle se acomadan a #1, -

i)-#1 aducador ldentifica Ja autoridad del saber con
su auzpridad funtional, lo que opons Ahtaponicamen

Son £stos los”

que dehen adaptarse o ler detorminaciones de sguél

J) Finalzente, ol educador ws el sujeta del precaso;
los sducandes, mero: chisetos,

Mia1 concretaments ¥, refiriéndones a 1 implecentas-
citn de la ensefianza, en e8z# caso tambifn geourre algo sens
jante, el profesor ss quien seleccionn y diseMa loy ableti- .
woi de aprendlzaje, investiga #1 toma, lo propaza, lo snali
ia, lo expond, prepars material de apoyo ¥ evalua los resul
tadeos, 5i sceplemoy que 1a cducacién es como la pimnasie -
#n 1o que #élo se bepeficla de #lin quien la prictica, pods
I?! explicarnes por qua Jos mpestrod sprenden tanto dando =
clases.

!‘mr;m-.- 4] Oentre de Investipeoicoes F I-rrdnd.o- Fuoativie TEAX,
Traba]: preseitade a0 les Jepnedes de Pusesiss Pore s Baled IR=3
Mdivo, 3975, i

o,

H En eate contexto e} térming ensedar no significe pre
plciar sprondizajes significativos. El tersinc ensefiar 3if
nlficai mastrar (dejar que otros wemn), demostrar, alecclo-
ALY, aAconisiar pranunciar etc, quicpes conclben de esta mane
ra la cns2fanza picnsan que basta con que algo aparcica he-
chae o dicka par ¢] proflesor para gue como por arte «de magia
.pasr a {armar parto Jo los conocimicntos, actituwdes o desire
za5 del alumno. G5Sa dice enroncet Gua la enséfiania se ha con
.lulldn. . .
Extw tipo de mnawBanza (i podemos cpnslderarla como
1Tal}, emrynte de intersccidn forma alumnos paslvos, desince-
| tasados { spaticos como resul:iado de la filea S participa--
 Cifa wn las diversas stapas ‘de] procesn ensedanra-aprendizs-

L H

5i convenimos en gque e! aprendizaje o3 un cambio an -
la forma de wctuar, pensar ¥ Eentlr d¢ un individuve como re-
iultado d9 3u experienclis, podemcs descacrtar fa posibilidad
de que €1 alumne sprandi, $i solg¢ &w Concrets A contemplar -
pasivapenta la acrtuacitn del docsnta, !

Ro;jers ha dicha que 1la experisncia ed jntransfearible
an un s4ntide popular nadle cx-pervimenta an cabeza njena. Kp
dis purde aprender por otTos ¥y cranamitir o repaiar um ARren
glzzi;. El aprendizaje w3 up wrpunid personal, solitatio s -

ntimc,

" Lo gue les profesores hacen #n 21 moxento de interac-
clén educativa, o3 dictar su conclusidn, su sfntesis el pra-
ducro de su eapefic ¥y de su estudis, clvidandn ol proceso que
fus neceyarlo para liegar esta & claridsd da ideas.

dlzmjes y capacidades de)] profwsor tendria que pasar por las
mismes eaperiencias u otras de naturalsza semejunte.

GUE ES UMA ACTIVIDARD OE APRENDITAJE

Una actividad de aprendizaje es una tarea, por sedlo
de 1n cual &l sstudiante aborda ¥y 3¢ pone en contacte con el
ohiete o pltuacidn de mprendizaje contiste en’ una zerie de -
pas0oa2 succsivoy e interconactados que persiguen un camblo an
1a conduc=a, . . .

'CUALES 50 LAS FUENTES GUE GENERAN LAS ACTIVIDADES

Salamds gque o s suficisnte idenrificar lax geras da
aprendizaie hay que implementarias con el digeflo de activida
daz,

an téraincs de condocts 4 los estudieantes.

Paza que los alummos lleguen & lograr los mismos apTep

El untecedents inmadiate de 1ay actividades de aprendl
Iaju, ¢n ol disefo curricular, son loy objetivos Tedactades

>
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Habrd que tondar cuidado da redactar objetivos, ¥ conze
cueniraents mctividades, referidas a leos alumnes ¥ no 2 los -
profesores, pues 5! 00 ocurre asj se prodifus eh al arrer de
+31aY promovieRdo 41 aprendizaje del profser por =edic de -
la epaefanzs y en exte sentido sc puede bablar de une auto-en
sefante dal y para el profesor. . -

COYD SE PUEDEN SELECCIGNAR ACTIVIDADES SIGNIFICATIVAS,

i Exlsten algusigs principles vilidos para sciecclonnr ac
tividades de aprendizaje. Pero lo oie iDportante ¢4 que resul
tan significarives, tal sipnificatividad asatard en rvelacifio x
que peThlpan un aprendizaje tunbifa significative que cubzs ne
cesidades del alumno, que contribuys o TesolveT problemas v --
Gua ayude & crocer parsonal’ ¥ profesiopsloente al wstudiante,

Tyler propons los sigulsates principles pars selecclo--
nar sctividades do aprandizaje.

1) Vna actividad dete dar nl alumno la gportuntdsd de -
paneT ¢n pricrica 1p conducta demandsda en a) obietri
- . Yo, B ’ "

2) Una actividad debe persicir al alumne obranesr cierta
satisfacciln al-realizaria, .

) Una aciividad solicitads debe estar dantro del campo
de las paplbllidades de] alumno para realizartia.

£) Exlsten muchas actividades wrllizables sptas para --
RlcanIar low nisoos objetivos de la educacidn,

£} Los efaltos de una actividad pueden producir ot aprep
dizaje espaTade ¥ en ocnsiones Tebasar lo previsto, -

QUE FIPERTENCTAS PRODUCEX IAS ACTIVIPAMES DE APRENDIIALIE.

8510 hay aprandizaje cumnde hay oaperiencia, una activi
dad por #l sipple hecho de realizarlas no siegpre produce ezpe-
riencia; la activided en 37 po es nds qué wha serie de movimjon
tus, paFos ¥ mecCaBiiacicenes, Que sin contecte con 1a topciem--
cia conduycen 2l 3ctivisas. Xo & tracs de kacer cosmn por si
¥ pare al. : .

Para qus una actividad preduzca un wprendizaje #sta de-
be convartirse en vaa #xperiencia. La experienccis “se refieéra
& 1p interaccifo Gus 3¢ mstnblace satce #) estudlante ¥ las -
¢condiclonss wxTerzas dgl pedio ants las cueles Este Teacciona™
(Trier), Diche d9 otro acdo la experiencisa sm refinre 8 todo
1o gue prssx en el OTganlEmo an fualquier DORENTO ¥ gque #5ti po
tencinlmente dispenible a 1a conciencia, & Tode 10 que a5 sun-
cepi’ de set aurchendido por la concisbcla. [Kinget].

- .
+

1 .
L

s e e

*

- De lo antaricr 4a desprands que el diseflo e activida-
dos de aprardizaje, debs T & la bOsgueda de 1e experiencie,
pracurende la intervencion sctive del que aprende, guisn asi-
mile lo qua &1 miseo bace, po 1o gue hace ] préfesor.

Es en 1a bOsqueda dw experisncisc de sprendizaje o dop
de a] doconte tilene que LpoTLEr su mixics creatividad, imagi--
nando #l proponer una actividad, sl Exts tienw relwcifin con --
163 mlumnos, si los involucras perseneloente, si as capar da ac
tivar las motivaciones @ 3l concuerda con sul Becesidades y ca
pacldades. -
" Finalmants habri que temar en consideracidn que une ax-
perlencia, Liempre tiene Tesulradns, " Son positives cuande par
madit de ella se han alcanzndo los objetivos 40 iirendizale ¥
bap dejndo una bueok dispesicifo 2 nprendizijrl subsccuentes.
S5on negativor cypando han producida gon frustracido, un senti-
mivnre de incepacidad y une jodisposicitn pars el wprendizajm,



SELECCTION ¥ ORCARIZIACTON DE LAS PIPURIENCIAS DOL  APRDKNTIA,

Milds Tatw

La primers regls que hey que obseryar #a 1s seloccidm de -
lay esperiencias da) aprendizaje para cads ides ¥ 3u ajemplo dol -
contenide, es gque ceda und de ellus debe desoapebir alpune fupclin
delinida. Xo dehe rxistir la aciividad por 1w sctividad mimmn.
Las experiencias dal aprendizaje que ng tipnen une funcidn ospoci-
fica vepresentan una pErdida de ticmpo para lo3 ostudinneos, I -
Ia prictica corriente, & introducen demasiadus aciividedas do - -
aprenditaje par ratoncs ITrTElevanies: porgque ¥4 las coRzlders me--
dernad, o tradicionales 0 porque le 2gradag wl moastro, ere, Al -
trataT las funciones de las expur ®encias el aprondizale,” natural-

mente, €5 importants Tenoer en cusntse todos los shiscives, perm ase

gurnrnos de gue los :n-Elelentllnl fategramente. Tambhifn eox nucue-
sarin obseryar las posibilidades Jdo inventar acilvidndon do apren-
dizaje quo ' sirvan # objetivos mhililplos, |7 '

Fars trasladar 195 crlterios pare Iw prwbuceldn do wvepe- -
rienclas dr aprendizeje efectivas w un progrome seal, on Impuriun-
te, primero, considerer 1o que lus ostudiawlos weCasitan hacor v -
experimentar, para lpgrar deteralnadas compelenclay duv condugra, ¥
luego, cufl serl el orden de eitun oxpericaciak, Por ajumplu, beb
debe experimentar o hacer un alumio dn tercer grode prra opdmllar
£l concepto de loy.primitive? Udeo o5 poslble manolar tow drlos
referantes a las wmangras moderpas v prigitlven do villlzag Gurra--
mientas, obtener nlimnntos ¥y cualquier ctpa actlividad, no sdjo pa-
ta inducir # lo3 alumnos & obeervar claramcols leg sis]litudes ¥ -
loas contrasces, 3log tembifn pars dosarropller ls capacldod pars in
tarpreiir los datos y eairaar dedugcionestT [En otras palebras, =i
concekiT las experiencias de sprendizaje parw <ada idea central ¥
¢1 wjemplo correspondiente del contonido, los criterios pora las -
exprriencias do aprendizaje poxltivas deben sor splicadgs medlante
ls formulacidn de preguntus de¢] tipo de lag slgulentes: lBm npruo--

piade le actividad para ¢1 aprendizaje de lduss lundamontalos? ~=-'

15irve B los obletivos de la unidad? jEs eficeas wm el scntide de -
sarv]lr & mis de un objetivo® [Fromueve el aprandizaje active? JEs
apropisds pars ¢l nivel de madurer de Yos plumacs? [Pueden #]103 -
sprender lax habilidades que requiere? Y of espetizlmonte impor--
taniw asegurarse de que N 3¢ deslienrd algune Supoaiclén dw que -
clartos procesos da aprendizaje tradicienalas logran antomitlcumen
ie Lurnot resultedoy, . . .

Debe culdarss, fambhifn, que los divefs08 wtilos Je sprendi-
taje vean incluldoes +lecfurs, reduccldn, chservacidn, Iovestige- -
cifin, anfilisls, discucife, tabulacisn, pimturs, coastrucclfn ¥ dra
ahtiiwclBn- y que teseo lax experiencias gquo lavolucres sximllae- =
cifn ¥ sbsarcidn come 183 qu# Tequiormn ;?“tﬂlil. nucym Foarmula- -

1.

. ner ol sentide praliminar de 1lgk problema guo ven & Eratmriy, ¥

F

cidm y #xpresidn, estln correctimuiio reprosantsdes, anngue bu ne
cusafiamante pavn codp ldem o gjosple del contanldo. Mo eftu pun
ko resubta fitil conacwr las mecasidades ¥ las capacbdados do las
wstudiantes, 23] tomo tembifn zus mudos de pomsar F de Epremder,

Ya gue no ¢4 flicil lpventar actividades Jde aprondito)o - -
con powibilidades craatiyas, resulta de utl]idad alguns cxporiecn
tacidn en a1 auld con ciertas partas da la ualdud, ilevade w calbo
POT macsiros crestives., De cira menova, e3 diffcl] romper Ie rue
da tradicional de las actividades de eprendiiaje. =

Une wer Toallzada una ]i3%a de las pojpibilidaday, e3 mece
sarip planificar ls grgsnizacién d¢ las experlencies de aprendiza
ju, .Quixzds el requisito mis imparCante para gue &3tas resulten -
sdecusdas &5 que li!ln una secuencia que porsita el sprondienje -
continue y acumglative. Una secuencia de aprendlzajs psicoldpice
mente adecuads Tonslsie, enm realidad, &n un aprendizajc progruma-
do gue incluye no z8lo um awance lndoctive bhacia 1a gencralitacidn
¥ iv abhstraccifin -8} sanos en 148 unidades centradas em ol dosa —
riolilo de Iat ideay fundamentalez~, sino Tambilfm 185 eimpas mpro-
pladas pura adquirlr conceptos ¥ mccltudes, . .

l'-.. . " 1
Introducciin, descubriziento, orientac!én,

L +

. En general, 1x Eccuencldé de las exporlengins do opegndlzn
ju lnciuye, at senos, "tres etapin’priscipales, [n uns vispa, lus
activlidwdes zton wigncislwente imtroductoriss, ds sxplormcidm, do
orientacifo, Estas incluyen actlvidades que ) proporcionan evi
dencisas de disgndstico parz &] mogstro; bl ayudnn 8 lox estudisn
tey a conecthrse ¢oh sus propims vxperienclas; ¢] despiotan bald
rés; d) brinden datos deacriptlvios concreles Jde 10d cudles chiu-
#) cramn coapTomiso y motivacife, [o este soatdda 18 actlvlded -
introductoria tleow o siguificedo mis ampilo quyp ¢l uman] de "is
tublecimiento de un clima paras 1 aprendizejor.

Aun cuwndeo

ﬁui:ls el hl-11r0.d£5PﬂH a <du datox genorslus
de dlagndstico, alg

z otre disgndstico es obn noce3ario pure pro-

) snr.r ln onsefianza de una unidad ospecIficn, paru doscubrly lag -

ificultadas ¥ los errores de conceptas, pura {duntificar lew mo-
dalas de seotibilidad & pare sondoer Ins actliudes.-tiogulargy ao-
te o319 campo particuler. ' . .

. ; ;
Lay eXperianciss para orientar 3 lox estudimntes hacis 12

*unidad y establecer una conexifn con Sus expocioncied parsgnelod

tambif#n formsn parts da este conjunto de pocividades do aprondize
je, Por wjexplo, si se gstudisn loz tipos de crsbajo dentro Jde -
ia comunidad desde oi punto de vista de las difprancias que ozis-
ten en los modos de vida de acuardo ¢on lay Jiversas ccupacioscs,
al tipe du Trabaje que raslizas sw3 padres puedo 3T dotalledo ¥

cinsiflcadn, para luage discorirly com respacto a |0 maDers om 1s
cusf #3s tribmjo sfacts nl wodo Jo vida do coda Familia, Qste ei-.
po da wctividad indcinl brinds & lus usbinllanton usa Sursscifn --
pruliminar en lgs abtodox pars whardar ol probluss, wiinblocu Oun

v



_conexiln con Etrte da 3u propis cxpuriencin ¥ ofrece nl meestro -
1a oportunided d¢ medir lo que s Clasw ex capar de haper ¥ cul--
les 308 lsi. habilidedes, 133 mancras de lprntf:r 193 hechkas y las
criteries de los cusles carwcen ¥ doben apromder,

51 !w unidad requiere nuoovas formos de sprendizaje |, Jdobo-
mos dedicar cisrto tiemps » l2 iniciucién Jdo los estudlantes gn -
nucvas capacldades, En le'misma cloys  durante ol perfode intro-
ductorie, los aiumnos pe prepararon Lomands notas de un antiguo -
texzin, porque el extudio requeris sl emplec de numercsas referen-
ciss diferemtes para 1o cual €78 indispensable tomar apunies,

En atras palabras, wn las actividades introductorias perie
necen todes las axperiencias de aprendizaje indispensables pare -
brindsr tanto al maestyo como & 18y estudiantes 1o atadslera nece
saria pars abordsr la teres. Estas actividados pueden ser broves
® bastente prelongadas, seyln las caracteristicas de ix clase, In
importancia de las Jiferancias con respecto & lay formas de Aproh
dizaje carviente gue la unidad enclerra o 1a comple]idsd de la ra
res central de ia unidad, 51 la translcién & 1ms capacidadan ro~
guetidas por el estudie es brusca, las sctividados preparatorigs
tal ver deben sor bastante elzboradun, 5i la torea exlge un cam-
blo =n s prientacifn empcienal antes de inlciar ol csiodin Jy --
Tos hechos, 1as experlencias previas pueden tomer un lacpe tlumpo
¥ cecesiiar wl empleo da witaentos suficientomenie parfuccioundoy,
tales comd el ociodrams o la lectuse de rolatos parm ostisular
las rescciobes da-los alumnos, o -

Generalmente, este pericds do orientaclén domands. ms - -
tiempo -especialmente en. la primers wpidad do wna socuoncine Jul
que losz muedtros, impEcientex par llevar wdglontos el couptenide, -
catkn dispuestor & dedicnr, ® menos ?ue comprandul su lmpar bung e
Dado qua, at primcipic, la productividad visible a3 oscass Lo
problemss sy pumeroses,™lod educadores quo utllizan poy primuvrs
YdI eStel asiTatsging sufren'la ansicdad ante la phrdlds de tlow-
Pe. Ko chatante, coznto mis complats sem cats orlentacléing, auyor
serf ml progresc en las etapas Slgulontey, .

-

1. Desarrolle, anklisly, estudln, !

Cenzistan en las experienclas du aprendlrajw dostinadas s
desarrollar diversos aspectos d= la asignaturn ¥ & proporcionar -

el materisl necesario: lectura, Investigacidn, wnflizls do Jdutos, -

trabajo en equipo, varlos tipes Je estudie. La organizacifn para
el estudio -formecjdn de comisicney, planificacidn de las formas
d¢ presentacién- tamblén tiene luger derante aste pericdo. Eate
#3 taabién ol periode durente #1 cwal sdquierwn ls capacldad nece
$aTis para llevar a cabe las diverias tereas, tales como emplaar
Sas refearsncins, tomar apunTes o intarpretar, COMpaTar y copfruv-
tar los dates, Este perfode 5o caracterizn per uae alwamslane lu do
s var @ “asimilaciva®™ de Jaw ng)lvldmlon du aprumdlizajul Jue-
tura, rcién da informaclén, slnlvelzacldn do bachos, ete,

5 1 - ¢ - "

% -
3, Ceneralizmcifn, ] o

El desarrollo y el snkllsks Jebe estar sopuidy par «1 tl-
pe de tareas ¥ actividades que syuden 8 1ot estudlantes a peaera-
lizar, a coordimar aus {deas ¥ & reformarlas en sus propios tfrmi
RGOS, & Tealizar comparacionws ¥ conirésies o & 6xCreer concluslao=
nas.  Por ejumple en el estudic comparative da las comunidados, -
la generalitaclén comprendid una gran centidad da comparacioncs y
Contrasties y aw investigaren los motlivos dec Jas simllitudes y Jmy
diferenciss dascubiertas, Por ¢jempla, las Jdates aobro lo quu s
gente aprehde en una comunidad primitive, como 1o Macon y & pmr--
tir de que fuentes, fueron teapilades «n un cusdro, para Escilbe-
tar y precisar #] procesoe de generallzacifia, A pata slgull poe -
discusifin sobre las diferenclas entre el aprendizaie an 1 sscuo-
im, con maesiros, libros y experimentes y cl aprondizsja oo Jux -
faumilins, por laitacidn,, Estas actlvidadcs producen gorerelliin-
ciones y avaluaclfn critice ¥ establocen-uno perspoctiva, Mivnes
tras las actividades de dwsarrollo Puquieren mucho trabajn Imdlivi
dual ¥ en paquesios grupas, iw forsulscifio de penorallinciones pu-

sulta mis provechosa ei sy las discute con Iatervancifioc do tecadm -
la clase,

4, Aplicacifn, Tesumen cyulminaclién,

Ficaimente, exlsten wctividades destinadas a apllcar la -
ut 5¢ hx aprendido, o medir y evaluar o » uvhicar lo aprondide -
entra de unag estructurs mis asplie; fquf slgalflcen oacoy idaaat

itdme se relaciopan con otras? (Do qud mode ﬁu-ou trabajado? yL4-
na podriamos mejorarlo o quf otros mados existon? Otra Forss da
tasumir, préber o sintstlzer 1o que 3o hw aprendlde conslste on -

aplicar lo ¢onocido m ues situacifn nusva, § Jentito de wn Busvp -
contexte, . ' .

El ritmo de lus actividudes de apromllzaje.

For O1time quizf soa L1l cunucar alpbwos sspoctivs Jdol --
ciima de los diversas actlvidades Ju mprendizajo, Uno do-cllas =
s I2 imporcancis de un ¢ltmo -de asimllacifu y Jdv orgeolzacifin, -
1intesis y expreasidn, La Falle de wan grun conllded Jo cucclcu--
Tos reside nn el desarrolle deficlenra de yon v wire 1ipe de scrl
vidud mentnl, Un periodo demasiado prolongindu du sslmilecifin por

* absorcifin sin la corramspondlente intogracifo y reurganlzncidn Ju

los conceptag, tienda n reacarpar la womoria, dadocs m Inhiibir al

sprendizeje nuwva ¥ eo produce incerperecidn bnterns du 1o aproa-
dida. - .

Constituye un currfeulo quilllrade nquol-on pl cual webas

Fuses del acto del zprendlzaie totul wetdn ogquillbradas -.-
cfrece oportunldades tapto prrr ol dewlnie del cowecimlor omo
para su incorpozraciden interna -o “leceraalizarlo", cowo : ce -

thora- ¥y qua exigje conocimleato-dlsciplinado, andlisis ¥ rnflp:iﬁi



”

21 trabajo indlvldual olturnado eon ol trshalo do todn 1A
clatbe y ol 49 paquefos prupos conuililys otse tipo Jde fliec,

Lag giscunionas #n claye puwcden ser wtilizedad pard Ques =
bzat 1oy civculon cerreded de pensambonts o oo seutimlunte gue Mo
creifl loy Individugs, Correctementa cmpledds, lo discualdn an =1
grupo as un medlo parn eviter 18 Cijucifn do eston elrcules. Ui
Llger Ja wsprablén personsal de todo ol grups qurn desurrallar pgne
ider ¢ un Eadelo de santimiantod, sbro poslb-iliduydes mis ampliss
de 15 que cada individue puade obtener por o misme, Huuvemonio,
47 bl moadnte de realicer lax gengrallzeciones ¥ de Cormur low -~
eriterion, el grupo puwds amplinr ljunlla que ofrucan Tas indlyi=
dusk, Por allo, un Titmo de sctividader qQuo altorna el trubojo -
individual con el do grupe contripuirl & slevar ol nivel gensral
de aprendizajs. .

Alpunas tareas 3o llevan a cabo mis pficacmante an forma
indlvidual, He a3 posible esctlbdr o repllzay clortas tipos de ip
vestlgzclonws on aqulpo; slgundd sintesin tambidn reduluren trabg
Jo individusl, -

Los grupos & squipos roducidos son, gquisd, mde uflcaewn -
pard llavar s cabo clarte tipo de investigéiones, proyuctar lne-
farmay edpaciflces y singetitar sspactos particalapen dot estydle,
Le prigsice de las habilidades, en geEnerei, of taaplin afp eficel
wn pequeliad prupos que aldledaBeénte,

" Por gltima, debemod recorTuUnr que cualqulor eFanslcidn pn
loy métodes Je ApTendipale -:1Ea qus tunte loy Wdoatlos ¢ome 198
astudigntes aprandan puaven habillidsdus,

BATRACTADO DE:

TANA, 11, Ei'h“r'fid" del curriculo, Buanos Alrow, Edliturlal Tra
quel, Tx. Cayg ] 75 [p. 475 o 471 =

Gul4 DE LECTUAS,

L. {Culles xon las covactarinticas dol ebquean yue proguny ol oy
tor para o organiracidn de exparlenclos do apreandlinjo?

. iCull 4 wu oplinidn mcbre las carpersristicen de astoc oegueme’

3. LlCufl considara gue w2 la priaclpal difleul tad pars quo ol Ja
cente aplique #3te afquema wn 3u Jabor Jécentof -

4. + [Qu¥ pirnse de las Teferoncins que hacs #1 gutar sl traboje
individusl ¥y a1 trabaje per equipoa?

v
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EL TRHLEMA DE LA THRIA DE LA EVAIDACION Y DE 1A LUANTIFICACION CEL APREN-
DIZATE, : ' -

. Angel Diay Barriga®

El crecimiento de 1s demanda educativa, ha tenido como res-
pucets la preliferacitn da los espacios dedicados a ia educacién
escolarizada, ¥ de manera peralelaz sze han realizade propuestas -

tendientes A mejorar las tfcnicas pedagfpicas con las que se red
liza el acto edvcativo. En #s5te intento de dar una respuesta - .
técnica & los problemas educativos, se he recurrido & las posibi

lidades do la tecnologfa considerfndela como upa alternativa in-
_novadora y revolucionaria de los sistemas pedapbgices,

.ﬂe'esti manera se han genevado propucstas como la de Teali-
zar la educacidn 3 distancla a partir del emplec de tegpologia -
clbern€tica aplicada al manejo de comaputadoras, los palses cen-
trales -duefics de las posibilidades tecnolépicas ¥ de los nadios
.econdmicos pard s5u rtealizacidn-, discuten sobre el emplec del -
“satélite educativo™, como uns manera de incrementar el aspacio
educativo, hasta el infinito'iide contrelar, por qué no decirlo,
12 crientaclén ¥ los monsajes gque en 2l1la se emitan, esi también
s¢ ha generalizado la ides de ;tili:ar las computadoras en &1 -
procesc de nvaluaciﬁn.ascular,_inicialn:nta sa han eppleado para
calificar los axdmenes de admisifn, en aguellas instituclones. -
que no alcanzan & satisfecer su demandam educntiva.-salnnciupando
psi sus "mejores™ azpirantes, para ser sadmitidos en eiles de  --
acuerdo con los cupos de lnscripcitn.

*

de 1a UNAM, Vurs1ﬁn nrulininnr iﬂln

-

Profesor del Concro de Investigaciencs y Serviclos Edu;:tivus'

F

tambi®n se hacer intentos,. qua han proliferade sobre todo e€n -

*

las escuelns y facultades de medicina del pals para reallzar -
1a “evaluacibn" del zprendizaje, o mejor ditho prucbas escola-

TES

. enﬁletndn a la conputadora tanto en la confeccifn de las

mismas como en el manejo de los dates, y en la asignacifn de -

lzs calificaciones,

La 1ntorporl:1ﬁn de los siste-as mecanizados em el proce-
50 de evaluncifn del aprendi:tja. viene acompafada con ln Supo-

siclfin de que &sta se puede. Teslizar comc una actividad cienti-

fica y objetiva. - T .

L L - ) - A - = T - . . .
'!‘. iy - d tm e Ll . n L —

Sin cmbargo, cl expleo de tecnalu;il ciblrnétxca y de sis-
temas mecanizwdes ne confierm cient1ficidad sl acto eva]ultivn
¥ es necesaric frente a esta situacifn precisar algunos cuestio
namientos: A) LCufl es-la teoriz de evaluacifin que subyace en -
ctta propuestaT, b) iA qué concepeifn de aprendizaje Tesponde?,

¢) {Con qué fundamentos se¢ incorpera 1l tecria de 1a medicién -

&n este prucesnf d) ;Cuil €3 1a nnciﬁn de cicnc1a que apoye -
astn.pnsihilidldT

meatacibn objetiva de la evalvacidnt

..e) LPor qui se consideTa fnctlble in instru

Una prinarl respucsta & esta pruhlan‘ticl, que dg;eluas -
plantear como hipﬁtes:s do trabajo, es que no existe unattnﬂffa
de la evalun:iﬁn ¥ que po7 lo tento se ha tomado la teorii de -
la -gdlclﬁn del ludelo de 1as ciencias empiricas, 1o cul] ha si
do posihle pur la zeneracxﬁn de la psicologis cnnductlstl Y su

paradipma nxpcri-entul.

Es I plrtir de 1. cnnstrucciﬁn del dis:ur:n conductista ==

que se pitntul 1: pnsibilidnd de "medir” en psiculuzi:. a pripn=-



ciplos dol siple XX Ia ﬁsicnlug!l intenta adquirir un “stotus”
de ciencia, y lo edquiris dcntrq de la concepcifn dominante da
“clentffico", gracias a la reducclén sobre su objeto de ostu-

din a2 los fenbmenos conductuales obaervables en al sujitﬂ, .-

fiel a 1a tradicidn positivista que reconocia lo clentifico. ' -
Por lo observable, lo verificable y lo emﬁiricu. "De este mane
Ta 21 objete de la pslcologfa tradicional, 1a conciencia, ers.
desplazads y considerade retafisica, S

"..' amat T g B

A Ya vezr el método de introspeccisn: ‘ig"rcnmpllzndﬁ ﬁnr al
métods experimental ¥ el paradipgma empirista de lms clenclas -

naturalass, - T,

Habermas) ceaslders que 21 empleo de los métodos empirice
analiticos se caracterlzan "perque sfle toleran un tipo de ex-
periencia, la ochservacidn controla-
da que reguiere la organizacitn de un campo aislado de circuns
tancias rcﬁrudu:ihles ¥y la ﬁrutensiﬁn de no s6lo obtener hipli-
tesis lbglcamente correctas ﬁnr via deductiva,

mente cearteras™.,

definidg por elleos mismaos,

"$ino empirica-

. hsi h1stﬁr1camcntu, ol modalo de hacer ciencls gue ha ga-
nado crédito para la obtencifin-del recnnucinicntu de "status -
cientifico*, en el conjunte &a 1nvnstigaclﬁn ¥ en particular -
en la Investigacién scbra cduc-cldn ¥ pslculogil, es &=l modelo
enpirico-analitico que se ha dusnrrulladu paTa las ciencias da

la naturaleza ¥ que s¢ puede remontar hasta el mismo Bacon, mii

me que con la divisién y clasificacifn de las ciepcias ﬁciithms

1. Habermas, J. Teorfa analftica de las clencias ¥ dimiéctica., En la 16-
gica do las Ciencins Sociales. Edit, Grijaibo. MExiew. p.p. 59.

‘gacidn ¥, por 1o tante,
. iruqtns o-limitados crezdos ad-hoc"".

_fenSaeno,

- 2. BLEGER, J.

que realixd Augusto Comte se ha venido desarroliando hasta nues-

tros dfas,

En el sontir de Bleger, Ias clenclas de 1a natursieza -
sfle lograrcn au exactitud, objetividad, verificaci6n, estc., ampr
tando el “contextd y el cardcter de los fenSmenos y de su investi

son nftodos vilidos para contextos inco-
2 .

LN B

Es asf como el conductismo 5e desarroild bajo lo premi-
sa de atenerse oxclusivamente n las hechos ﬁhsetvables, renunciam
do n todo aquello que no fuers Tegistrablo o medible, por =allo, sm
: - restringe su conocimiento al es
: 5u procedimiento ge-

puede afirmar que "el cient{fico;
tudiec de lo gue ﬁuede observar ¥ manipular,
neral es manipuler de una manera observable cualguier condicibn -
que susﬁeche que es imﬁnrtantu ﬁnra su problema, ¥ luego obServar
los cambins que ocurren como consecuencia. Estos cambios ¢n el -
los relaciona coen su manipulacifn de las condicicnes co
m¢ interacciches ordenadas"’. Por lo tanto, el clentifico tiene

necesidad de toBaAr-en cuenta wgu€llas variables dependientes e in
ﬂcpundientes que puedan ser observables, de pxta manars el nétodo
que se pretende saguly parn la investlgaciﬁn de los fentmenos sl
colégicos, los dealiga, lps desprende de 1a totalidad, en tantoc -
que s¢ den en UNE estructurs social y humana que no se puede dispo
ciar, ﬁur ello ™el mEtodo del conductisme srrastra un seric las-

tre: la repuncis expresz a investigar todo lo yue no es observa-

blen?

—

Cuestiones metodol&picas en Psicoanfitisis. En:

tizieasky. MEtodos de Investigacifn en Fsinulnsit ¥ Pslcnpn
toelogia, Edit, Nueva Visidn. Bucnos Alres. 197 114.

. 1 HOREND, Alejandro. Skirner una psicolopia pars la Depenﬂun-
cia. Cuadernos de Educacifn No. 55. Cardcas, 1978, p.p. 83

- T H

4. AICOAGA, J. Hetodologfa de 1s Investigacién en Teorfa del -
Aprendizaje. n: iriensky. it. PP Y5 ..



5.+

‘De esta RANKETR, cabe ﬁrcguntarnns' JCudl s e} modelo -
clentffico quo ‘ha pnsihllitldn 1n construccitn del discurso actual
de 1a ovaluacifn escolar?. 5i hacemes una lectura de los diferen-
tes manunles que abordan el problemn de la evaluacién, encentrare-
di;tinciﬁn
cpnsolidar
ia propuestia de evaluacifén a partlr de la teorisa de la medicibn, -
estec problc-a es sboTdado con toda claridad en el texto de Thordin
ke y Hagen intitulado "Test Y técnicas de wedicifn en psicologia ¥
educacidn”, que dedica. el cnpitulo primero ¥ ecspecialmonte sl se-
gundo 8 la explicecibn del empleo de lm teorfa de la medicifin has-
ta en las definicionas que diversos autcTres ha:en de la° evaluatiﬁn
apare:a en ellas el pruhlena de la medida, pﬂr ujenplu. para “Ma-
gerf la evaluacién "Es el acto de comparar una medida con un stan
dard ¥ emitir un juiciec basado en la :u-ﬁnraciﬁn";
deF Py una interpretacifn de unse medlda (o medidas) en rglaci&n

a una norma establecida”.

mos que une de sus fundamentns estd relacionado con la

entte medir ¥ cveluar, distincifn que opers & nivel de

para lLafourca-

AsL, =e¢ ﬁuede observar: a) fgue es el mEtodo de las cien
clas de 1a naturalezs sl que se euples a partir del parsdigma empi
rico-analitico, fnrl 1a realizacisn del discursa tebrico ds la eva
luacién, ¥ b) que son las nociones propias da la psicologis con-
.ductists las gque sirven de suﬁgrte s este discurso. -

1
. -
e

Esto nxﬁlicnrin ﬁor iu& exlsten tan pocas diferencias en
los textos de evaluacibn ¥y las <AUSES POY las que ina propuestls':
de ellus no son sustancizlmente diferentces, Puﬂ!tﬂ que en los tex-
tos, & partlr de 13 fundomentacitin de 1g evaluaciéa en la medicidn,
se dan o conocer técnlcas de recolsccidn de informaclfn, ya comocl

5. MAGER, R. Medjeisn dal Intento Educntivu. Edit. Guadalupe.
Bucnos Aires, FP. #0,
6. LAFOURCADE, P, Evaluaci6n de los Aprendizajes, Edit, Kape-

1uzi. Buenos Aitres.

T LLE

das, por ejenﬁ;o: ﬁrucbn oral, de enéayn, ubjetivhs, etc., ¥ el

tratamiento cstadistico de oste informacidn como: media aritmé-

“tica, modo, desvizcién standord, etc.

4
an

_objetivo?

'gieﬁdu su campo & las necesldades y exigenclas de su m§todo:

_jor dicho, ha .construido sus ubjatns de acuerde al métode.

L6 ﬁucdu decir, siguiendo a Bleger, gque no es una cain
cidencia que lps mEtodos empirico-analitico dejen de¢ lady 1a to-
talidad del fenfmenn, por no sef observable, ya que is exactitud
que "han loprade las ciencias de 1a naturalern, ha sido restrin-
" el
ha restringide los ovbhjetos lost que se &plica, o me-
Mo -
se trata entonces de que las clencias del hombre ne entren en el
nﬁtudu cientffico. Se trata de que Este dltimo no entra on las
clencias del hosbire™ ?, entonces, habria- gue preguntarse hasta -
dénde es posible trabajar com otro m&étodn mis adecuado a 1o que
pretendemos avaluar, Exto o3,

método, asi,

con va método que considere al' alu
no como una totalidad, que comnsidere el procesc, ¥ que,
do, parta de la aceptacifn y reconocimiento de las dificultades

sobre to

que tiene el rgcugucinigntu de lo complejo que e¢s el hombre, =l
aprendizaie y el proceso grupal.

La ﬁrnﬁunstn de evalvacidn del ;ﬁ}andi:
je en la ﬁrﬁctic: es reducida 8 1a confeccifn, splicacifpn e inte
pretacifn de datos por nedlo de eximencs. BEstos sximenes serTin
resueltos per el alumno, &l finalizar la ensefianza. -Asi han co-
bredo difusibn las 11;,;&13 pruebas “objetivas*, que puu&un Sar
elahoradas » inttrpretada: pur sistemss mecanirados,
se mininiza tanto el procesc mismo de la avaluacién del aprendi:
je, cozo nocifn de aprendizaje y de docencin.

con 1o cual

Frente a esta réalida&,

-

ns necesprie plantearnos algu-
nos cuestionamientos:
iPor qué se pregona tal nhjutividad! 1A qub se preienda llamar
iQué s 1o inpl!:itu en csta objetividadT. En reali-
dad el problems de 1la objetividad astf rolacionado com los supur

7. BLEGER, J. Op. cit.  p.p. 114, o .



tos dol métado e:ﬁ[rfﬁu analitico, sin Enhnr;u la pretensidn de
eliminar de 12 evelumclén el factar subjet1vu disociz dos momen-
tos bisicos del tonocimiento, momentos que no pueden comprenderse
sinc es ¢l unc a través del otro, MNo hey, pues, objetividad sin
subjetividad; ni subjetividad sin objetividad, Tal como se plan-
tea la objetividad en los instrumontos de evaluaciéa, es un "obje
tivismg", gque inpidu comprender y uxﬁlicar_el fendmeno Qel apren-
dizaje. A

Ademis, aste "objetivismo" no es total, es parciai; Bn
tanto que lo que sa objetiva es el momento de asignar une expre-
5ifn num&ricaB de acverds al nfdmaro de preguntas contestadas co-
Trectamente; ﬁern ho existe tal objetividad ni en el muestreo da
los aprendizajes a lograr, ai en la misma elaboracién de las pre-
guntas, ’ 1

No hay que ﬁur#nr de vista que estas prumbaz chjerivas
s6lo sirven para wmedir aprendirajes qua-en Gltima instancis sep -
pstudﬂlﬁrandilﬂjﬂ! do caricter meclinico y memorIstico, como dirfs
Fichén Riviere, gue, ﬁor le tanto, no fomentan el desarrolle de
aprendizajes més :umﬁlejus, en cuanto &l desarrollo de capacida-

des critica, creativa, resolucién de problemas, manejo de relaciso-

nes abstractas, otc. _

—_

Asi cobra signific;dn diferente la referencia de Bloom,

cuando ¢n el Simpasjum sobre Currfculum Universitario expresé que
"“las prunbas hechas par profusnrcs las estandarizadas, son en- -
gran medida, pruebas de cenotimientos memoriradas, Tras mis de -
20 aftos del vso de 1z Taxonoafs de objetives educacionales en gl
adiestramiento de pro{esores, mis del 95% de las preguntas conte-
nides en las pruebas que 1o5 estudiantes deben contestar, 5e Te-

fieron B poce mis quo la mera infnrmaciﬁn"g, yi que el prohlum. -

4
"

de 1a evaluacibn 3e ha restringidn &l enﬁl:n de este tiﬁo de pr

_bas, & 12 sofisticacién del ﬁrocusu, con su ili:lela mecanizaci

¥ no a la comprensitn del iprendlzija, tanto 1nd1vidual como de
praceso de aprendizaje grupal,

También se ha generalirado 1a iden de que, con el emy
de la estadistica y en Gltima iustlncxl de la :u:ntificaci&n
evalulciﬁn quuiﬂru comD en 5U tie-po Ic hiro, 1s p51colngil =
riste, el "status' de nct:vidad ciantifica,

Es necn:lriu precis:r este error, ya gue, poT un lade

en s cuantificacién de “fendmenos del. nprendi:lja "no . se respot
I|1u

las’ propiedndes de los némeros"'Y, ° [Clsl es ol significade de

6 en ﬁnltﬂl[% o B0 Cilculu 17 Cudl es 1a diferencia con un 8 ¢
un 107, QuéE prnpiadld del nimero se estd emplanndn £n £sta des;
nacifn? iUué significe taner 64 mclertes sobre 807,

Ho se ﬁuedu resﬁnndnr a estas ﬁreguntu: con la expres:
de que shora en algunas institucicnes, ﬁarti:ullrlente en la UM
se u:ﬁluan factores simbélicos: MB, B, 5, ﬁari designar lasx cxl
f::ncinnes, puesto qua estos factores Tespresentan un nfimere (r:
una prop1e&ad del nbmero), y cuando se pretenden maneiar, como o
tenar prumedxns se convierten al nlaero gue representan.

+

Asf, han cobrado amplla difusién o1 empleo de f6rmuls
sstadisticas ﬁara determinar el grado de "validez" y "confiabi}«-
dad™ de las pruzh:s llomadas "abjntiVas". Prente & esta situacs
heremos algunzs pre:i:iunes. En primer lugar, &l estudio estad
tico de teles pruehls es up estudio centrado en o) instrumentp
1o cusl el docente pierda de viste 1w totalidad del PTOCESO, LA
del aprondizaje como de 1z evaluagldn escolar; agf la ismportanc
se contra en el andlisis del 1n;trumu?tu. la que conlleva la st

B.  Este problema subsiste afn oomdo 1e form de 1a expre:i&t mirica sea
por letras: ME, B, otc., puesto que cuando se desoa mipejar estas expre-
sioncs, porT :an:-lu nhtmer promcdics, se convierten al factor mmsfricn

rep ~ntan,
Q. gﬁiﬂ, ﬁuwwlcmxennumﬂ acercs dol estudiants htnfzcumcs ™
la insit.  _16n ¥ el curricilus,’ Porencla. Sisposion »o
Iniversitaric. Mopterrey. 197B8. -

|
10. 'BRAUNSTEIN. ot al, Ps1:n10;!: Ideu g[l v Cinncil Edi1
Sigio XXI. PP-. 1&3.
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sicifn de qus una ves ﬁerfecciunadu_ésia, se'ﬁuedl ;ﬁliq;r on su-
ﬁuestas condiciones ipuales. Por ujempiu' en un cursc da [listo-
ria de Héxicn I 4 de Anatomin I, 1o fnico que el docente ttndria

que hacer, serfa pedir el instrumento- -ia pruebl+, elaborade hara
tal curse, de la mahnera como 50 pide un libro parn esa materia. -
Mo por nada se puede hablar dz 1a kxigencia de clottas compaRias

editoriales parm que los intTurentos de evaluacifn se prueben ¥ -
validen hasta-lograr un grade de perfeccidn ﬁue permita ¥ justifi
que, en términos de “costos de oferacidn”™, 1a imprnéiﬁn de miles

e ejcnﬁlgr:s para su venta <omercial. '

Lo cual se inserta oR una concepcidn que restringe las
funtiones docentes a acciones meramente mecinicas, ﬁurquu al Maes
tTp ¥a no tendria quo averiguar los logvos del alumpo; en gué si-
tuacicnes se facilitaren o se dificultaron, cémo se di6 el proce-
so grupal, atc. Nos ﬁerCEtamns de que asi’como s& han slaborado
“afiquinas de ensefiar’], que de Wna maners mecdnica presentan cier-
ta inforzacidn al estudiante, 10s nismos priucipins l6gicos sa -
aplican para “medir™ el grado de rutenciﬁn “de eata informacifn; -

donde de maneras implicitu,lse asienta gue las funclones docentes -
son eninentemente mechnicas Y estitioas, . con iu‘que Se roApe -
1a dielé&ctica ﬁropia de una situacifn de enseﬁanzl-aﬁrendixnje, -
que coloca al gruﬁn escolar humano en condiciones de realizar mfil
tiples actividades- que configuran al aprendizaje come cunjuntu de-
acciones (nicas ¢ irrnpttlbles en un procesc dindmico. ;

Las ﬁrinciﬁalus consecuencias de esta consideraclin es-
tdtica estin dadas ﬁur una visién mecinica de 12 docencia, unz vi
si6n mecinica del aﬁrendizaje ¥ una risi&ﬁ mecdnice del hombre, -
qita considers 8 £5te como un sistema de almacenamiento y emisidn
de informacidn.

El poder de discriminacidn de un instrumentos “objeti--
vo" esté determinade por diferencias entre los puntajes que alcan
zan aquellos que contestaron majur" la prueba -1los gue tuvieron
cnlifi;icinnes mis altes-, ¥y los que lograron las puntuaciones -






